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4.2. DIAKOK PALYAVALASZTASI TERVEI: KI SZERETNE
TUDOMANYOS-MUSZAKI PALYARA LEPNI?*

BLASKO ZSUZSA & ARTUR POKROPEK

Bevezetés

A tudomdinyos-miszaki szakteriileteket a nemzetkozi szakirodalom gyakran
a STEM - Science, Technology, Engineering and Mathematics — 6sszefoglalé
roviditéssel emlegeti. Ebben az alfejezetben olyan foglalkozasokat sorolunk
ide, amely a vizsglt teriileteken legaldbb kozép-, de inkdbb felséfoku végzett-
ség megszerzésével végezhetdk. Munkaerdpiaci elérejelzések szerint az ilyen
jellegti kereslet folyamatos novekedésére kell szamitani Eurdpa-szerte (Cedefop,
2016). Magyarorszdgon a felséfokt végzettséget igénylé muszaki-tudoményos
teriileteken 2015 és 2025 kozott osszesen 85 000 uj dllas megjelenését varjak.>
Mivel ezek a pozicidk jellemzden a leginkabb technolégiaintenziv gazdaségi
huzéagazatokban koncentralédnak, egyes szakérték szerint a STEM munka-
er6hidnya a gazdasigi fejlédés és versenyképesség egyik legfobb gatjava valhat
Eurépdban (Caprile és szerzétdrsai, 2015; EC, 2015).
A tudomdnyos-muszaki teriiletek egyik meghatdrozé sajitosséga vilagszerte
a férfiak dominancidja. Kiillonésen igaz ez a mérnoki és informatikai pélyakra:
2010-ben Eurépdban ezek mindegyike beletartozott a htsz leginkdbb szegre-
galt foglalkozdsi g kozé (Burchell, 2014) — a 2010 és 2015 kozoeti iddszak-
ban Magyarorszdgon csaknem négyszer annyi férfi, mint né dolgozott ilyen
alldsokban.®> A munkapiacon megjelend nemi szegregicié mar a (felséfoku)
oktatdsban jol érzékelhetd: 2015-ben Magyarorszdgon az informatikai felsd-
oktatasban tanuléknak csupdn 20 szdzal¢ka, a mérnokképzésben pedig csupan
23 szazaléka volt n8. Ugyanakkor a természettudomanyos, matematikai és sta-
tisztikai teriileten mintegy fele-fele ardnyban képviseltette magét a két nem.*
Annak, hogy a n6k ilyen mértékben tévol maradnak a tudomanyos, de £6-
ként a miiszaki palyakeol, sokféle negativ kovetkezménye lehet. Azon tal, hogy
akialakult helyzet 6nmagaban is hozzédjirul a munkaerdhidnyhoz, tehetségek
clfecsérlését is jelentheti, ha jo képesség, a természettudomédnyok irant érdek-
16d6 nék kiilsé okoknél fogva nem kertilnek STEM-élldsokba. A nemek ko-
zottd jovedelmi kiillonbségek is fokozddhatnak, hiszen Eurépa-szerte a tudo-
ményos-technikai foglalkozésok legtobbjét a munkapiacon a legmagasabbra
éreékelik (Goos és szerzdtdrsai, 2013),’ de Magyarorszdgon is (Veroszta, 2015).
Az egyes munkaerdpiaci szegmensekben megjelend erdteljes nemi kiilonbsé-
gek rdaddsul konnyen tjratermelik 6nmagukat és a hozzdjuk kapcsolédé nemi
sztereotipidkat is, hiszen Gjabb ¢és tjabb generdcidk pélyavélasztisat befolyd-
solhatjék, azt kozvetitve, hogy bizonyos szakmdk nem néknek (férfiaknak)
~alok” (Jarman és szerz6tarsai, 2012).6
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1 Az alfejezet egy nemzetkozi
6sszehasonlité kutatdson ala-
pul, amely a 28 eurépai uniés
tagallam diakjainak palyava-
lasztési terveit hasonlitja 6sz-
sze és a European Commission
Joint Research Centre szdméra
késziil. Az itt megjelend vélemé-
nyek kizardlag a szerzék sajat-
jai, és semmilyen koriilmények
kozott nem tekintheték a Eu-
ropean Commission hivatalos
allaspontjanak. Részletekért
lasd Blaskd és szerzdtdrsai [2017].
2 Cedefop elérejelzés.

3 Sajat szdmitds a KSH munka-
erbfelvétele (MEF) alapjan.

4 Sajat szamitasok az Eurostat:
Students enrolled in tertiary
education by education level,
programme orientation, sex and
field of education alapjan.

5 Fontos megjegyezni, hogy ez
a tanulmény nem pontosan az
altalunk hasznalttal megegyez6
STEM definiciét hasznalt, mivel
ide sorolta az egészségiigyi fog-
lalkozésokat, dm nem tekintette
ide tartozénak a az informatikai
ésszamitastechnikai teriileteket.
6 A magyarorszagi helyzet at-
tekintéséhez lasd még: Kon-
czosné—M¢észdros, 2015, Csike
és szerzdtdrsai, 2013, Mdria—
Péntek, 2013). A téméat hazai
szempontok szerint jarja koriil
tobb internetes portél is (pél-
déul: Kanddé-Mécs, 2014).


http://skillspanorama.cedefop.europa.eu/en/countries/hungary
http://appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=educ_uoe_enrt03&lang=en
http://appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=educ_uoe_enrt03&lang=en
http://appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=educ_uoe_enrt03&lang=en
http://appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=educ_uoe_enrt03&lang=en
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7 Hasonlé megkozelitést, am
a mienktél teljesen eltérd ku-
tatasi mdédszereket (kvalitativ
interjikat és fokuszcsoportos
eljarast) alkalmaztak a kutatok
az Obudai Egyetem szdméra
készitett felmérésben, amely-
ben kozépiskolas lanyok palya-
valasztési dontéseit vizsgaltak
(Krolify, 2012).

8 A didkok valaszait az ISCO
kédrendszer alapjén utélag
kédoltak. Az elemzéshez az
ISCO-88-as kédokat ISCO-08
kodokka alakitottuk.

Azittkovetkezd elemzésben 15 éves didkok palyavalasztasi terveit vizsgaljuk,
hogy jobban megértsiik, milyen tényezdk irdnyithatjék az ilyen koru fidkat
¢s lanyokat muszaki-tudomanyos palyék fel¢, vagy éppen el azoktdl. A tizen-
éves didkok foglalkozési elképzelései mar jellemzden igen jol titkrozik valédi
képességeiket, iskolai teljesitményeiket, és mivel hatdssal vannak tanulmanyi
dontéseikre, késébbi teljesitményiikre — majd munkaerdpiaci vélasztdsukra is —
mintegy onbeteljesitd préféciaként is miikodnek (OECD, 2015). Bér olyan
longitudindlis vizsgélatot nem ismeriink, amely tizenévesek pélyavalasztdsi
terveit a késébb betoltott konkrét foglalkozasukkal vetné Gssze, az bizonyi-
tott, hogy ezek a varakozésok igen jé elérejelzéi a felnSttkorban megszerzett
foglalkozasi presztizsnek (Ashby—Schoon, 20105 Croll, 2008; Schoon és szer-
Z0tdrsai, 2007; Sikora—Saha, 2011), illetve a felséoktatasi szakvalasztdsnak
altaldban (74i és szerzétdrsai, 2006; Sikora, 2014), de konkrétan a STEM
szakirdny valasztasdnak is (Morgan és szerzdtdrsai, 2013). A tizenévesek pé-
lyavélasztdsi elképzelései raaddsul meglehetdsen pontosan titkrézik a munka-
piac nemi megosztottsagat: ezek a tervek szinte éppen annyira szegrcgéltak
nemek szerint, mint maguk a munkapiacok (Sikora—Pokropek, 2012; Morgan
és szerzbtdrsai, 2013; Sikora, 2014).
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Adatok

Elemzésiink abbdl a feltételezésbol indul ki, hogy a tizenévesek pélyaclképze-
lései egy korai dllomésat képezik a felndttkori foglalkozds felé vezetd ttnak.
Bér ez az it még szamos — szelekcids és dnszelekeids — dontési ponton at vezet,
ez a korai dllomas mér kétség kiviil hatdssal lehet a késébbickre. Tizenévesek
palyavélasztasi elképzelései kolesonosen 6sszefiiggenek a munkapiaci folya-
matokkal, igy ezeket a terveket elemezve mind a tudomanyos-miszaki mun-
kaer6kindlat, mind pedig az abban jelen 1év6 nemi kiilonbségek megértéhez
kozelebb juthatunk.” Elemzéstiinkhoz a PISA 2015-6s adatfelvételt haszndljuk
és a tudomdnyos-muszaki palya vélasztdsinak f6 tényezdinek beazonositdsira
toreksziink. A PISA adatfelvételben 2015-ben Magyarorszégon 6sszesen 245
iskolabdl 5658 15 éves diak vett részt, akik statisztikailag megfeleléen kép-
viselik sajét életkori csoportjukat. A tudoményos-muszaki palyaorientacidt
a kovetkezé kérdéssel mértuk: , Mit gondolsz, milyen dlldsod lesz 30 éves korod-
ban? (Kérjiik, gépeld be a munka nevét!) "8 Elemzésiink-
ben a kovetkezd négy foglalkozdsi kategéride tekintjitk miiszaki-tudomanyos
(STEM) pélyanak: Felséfoku végzettséget igényld tudomdanyos és mérnoki
foglalkozdsok (ISCO 21-es kdd), Felséfoku végzettséget igényld informatikai
és szdmitdstechnikai foglalkozdsok (ISCO 25), kozépfoku végzettséget igény-
16 tudoményos és mérnoki foglalkozdsok (ISCO 31-es kod), kozépfoku vég-
zettséget igénylé informatikai és szdmitdstechnikai foglalkozdsok (ISCO 35).

Az eredmények szerint Magyarorszdgon 2015-ben a 15 éves fitk 28,3, a la-
nyoknak viszont csupan 7,8 szdzaléka gondolta ugy, hogy tudomdnyos-mu-
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szaki palydra fog lépni felndtt kordban (4.2.1. tdbldzat). Ezen beliil a nagy
tobbség (25,5, illetve 7,1 szdzalék) felséfoku végzettséget igényld allast képzelt
el maganak, és csak egy sziik kisebbség gondolt kézépfoka iskolaval betolthe-
tére. A magyar lanyok érdekl8dése az ilyen pélydk irdnt nem éri el az eur6pai
atlagot: az Eurdpai Unié 28 tagorszagaban dtlagosan a linyok 10,3 szézaléka
tervez tudomdnyos-miiszaki palyara Iépni, ami jelentésen tobb, mint a ma-
gyar 7,8 szdzalék. Jorészt ebbdl kovetkezik, hogy a magyar adatokbdl szdmi-
tott nyers fiu—l4dny kiilonbség (28,3 — 7,8 = 20,5 szézalék) is nagyobb valame-
lyest az eurdpai 4tlagndl (18,7 szdzalék), és igy leginkdbb a szlovék, a horvét
és a portugdl éreékhez dll kozel.

4.2.1. tablazat: 15 évesek palyavalasztasi tervei (szazalék)

Tervezett foglalkozas Fitik Lanyok Egyiitt
Tudoményos-miiszaki
Felscfokd végzettséget igényld tudomanyos és

mémdki foglalkozasok (ISCO 21) 155 6.1 103
Felsdfoku végzettséget igényld informatikai és 10.0 10 55
szamitastechnikai foglalkozasok (ISCO 25) ! ! ’
sz)épfplfl] végzettséget igényld tudomanyos és 94 07 16
mérnoki foglalkozasok (ISCO 31) ! ! !
Kozépfoku végzettséget igényld informatikai és 04 0.0 02
szamitastechnikai foglalkozasok (ISCO 35) ! ! ’
Osszesen 28,3 78 18,2
Egyéb 71,7 92,2 81,8
Osszesen 100,0 100,0 100,0
N (2207) (2175) (4382)?

* Magyarorszagon a didkoknak mintegy 20 szdzaléka nem adott érvényes valaszt
a tervezett foglalkozast firtaté kérdésre. Ok ebben a tiblaban nem szerepelnek,
a tobbvaltozos elemzéseknél azonban hidnyz6 értékeiket imputalassal (Multiple im-
putation technique by chained equation) pétoltuk (Royston, 2004).

Forrds: Sajat szamitasok a PISA4 2015 alapjan.

A tudomanyos-miiszaki palyavalasztas f6 meghatarozoi

A tudomdnyos-miiszaki palyavalasztds valdszintiségée (1 = tudomanyos-ma-
szaki pdlya, 0 = egyéb valasztds) kétéreéki logit regressziéval becsiiltiik.
Legfébb magyardzo6 valtozdink a végsé modellben a kérdezett neme, termé-
szettudomdnyos PISA-tesztjének eredménye, a természettudoményos tér-
gyakhoz kapcsolodé attittidjei. Ezek k6zé tartozik a természettudoményos
énhatékonysdg (self-efficacy): a hit abban, hogy az egyén képes jol teljesiteni | o 1deslis esetben a természet-
az adott teriileten), az instrumentalis motivici6 (az a meggy6z6dés, hogy | tudoményos, az informatikai
, , , A . és a matematikai készségeket,

a természettudomdnyos targyak hasznosak lehetnek a késdbbi karrierle-| valamint a kapesolods attiti-
hetdségek szempontjabdl), az informatikai-szdmitdstechnikai kompeten- ddket kiegyensiilyozottabban
. o L, . . ., o szerepeltetnénk a modellben,
cia (sajat megitélés szerint), valamint az, hogy jér-e nem korrepetalds jelle-| am erre az adatfelvétel nem ad
gli matematikai, illetve természettudoméanyos kiilonérira.? A modellben | médot, mivela PISA2015 felvé-

, ., P L, , ] | telkézéppontjaban a természet-
kontrolléltunk a diakok demografiai-tdrsadalmi hatterére, valamint az is-| tudomanyos ismeretek 4lleak.
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kola kiilonféle jellemzdire, és a bevont valtozok egy részét a nemmel inter-
akcidban is szerepeltettiik.

Aziskola kiilonféle jellemzéire a kovetkezé véltozdkat hasznéltuk. Didkok
demogrdfiai-tdrsadalmi hdttere: szillk tarsadalmi-gazdasagi statusa (ESCS),
a sziilé(k) tudomdnyos-miiszaki teriileten dolgoznak-e, informatikai-szdmi-
tdstechnikai eszk6zok a sziil8i hdzban. Iskola (illetve osztaly-) szintl vélto-
z6k: lanyok ardnya az osztalyban, iskola ellatottsiga természettudomanyos
oktatashoz sziikséges eszk6zokkel, van-e szakkor az iskoldban természettu-
domdnyos targy(ak)bol, rendez-e az iskola ilyen jellegti versenyt, az iskola tan-
terve éltaldnos (4ltaldnos iskola és gimnazium) vagy szakképzés jellegti (szak-
kozépiskola vagy szakmunkdsképzd). A folytonos véltozdkat 0 atlaggal és 1
standard hibaval standardizaltuk. Ebben az elemzésben csak a statisztikailag
szignifikdns 6sszefliggéseket mutatjuk be. A becslési eljards részletes leirdsat,
illetve a teljes modell részleteit a szerz6k kérésre rendelkezésre bocsajtjak.

Nem megleps médon az, hogy egy didk hogyan teljesit a PISA természet-
tudomdnyos teszten, igen erds osszefiiggést mutat a palyavalasztdsi elkép-
zeléseivel: a leggyengébben teljesiték kozil alig néhanyan terveznek tudo-
mdnyos-muszaki palyat, mig a kiemelked$ eredményt elérék koziil minden
midsodik didk tesz igy.'® A kozvélekedéssel ellentétben azonban a természet-
tudomdnyos targyakban elért teljesitményeknek semmi kéze nincsen ahhoz,
hogy a fidk inkabb vélasztanak ilyen palyat, mint a linyok. A fidk és lanyok
PISA-teszteredményei ugyanis lényegében azonosak, viszont a két nem kép-
visel6i teljesen megegyezé teljesitmény mellett is erésen eltéré ardnyban ter-
veznek tudomdnyos-muszaki palyara lépni. Az 4.2.1. dbra a teljesitmény ki-
16nb6z6 szintjein mutatja nemenként a STEM-palya tervezésének jellemzd
val6szintiségét a tobbi, itt bevont kontrolldlvéltozd azonossiga mellett.

Az4.2.1. dbra - és a kovetkezd abrak is — azt mutatja, hogy a logit modell
magyardzd véltoz6i miként hatnak a becsiilt egytitthatok felhasznaldsaval els-
re jelzett valoszintségekre. A hatdst az dtlagos margindlis hatas jeleniti meg,
ami az adott véltozé mas véltozdk allanddsdga melletti hatdsdnak minden
megfigyelésre vett dtlaga. Kétértékii valtozd esetében — amilyen anemis — ez

a hatds a két érték mellett el6rejelzett valdszinliség egyszerii kiilonbsége. Az

4.2.1. dbra - és a kovetkez6 dbrdk — esetében ezt a hatds a vizszintes tengely
0 értékénél a két vonal kiilonbségeként olvashato le, értéke 0,128. A nemet
azonban nem csak 6nmagéban, hanem mas véltozdkkal — igy a természet-
tudomdnyos teszteredménnyel — interakcidban is szerepeltettitk a modell-
ben. Az igy becsiilt egyiitthatdk azt mutatjak, hogy a nem atlagos margina-
lis hatdsa e mésik valtoz6 értékének fiiggvényében hogyan véltozik. Ezeket

10 Az 5sszefiiggés erdsségétmu- | @ megvéltozott dsszhatdsokat (a nem 6nallé és interakcidban jelentkezé ha-

tatja, hogy a csak a nem hatdsat
tartalmazo kiindulé modellhez
képest 4-rél 16-ra emelkedik

tdsanak Osszegét) az x tengelyen vizszintesen mozogva, tovébbra is a két vo-
nal kiilonbségeként olvashatjuk le. A nem hatésa a valasztdsra tehat er6sen

amegmagyardzott varianciahd- | fligg a tesztpontszamtol. Az osszefliggés azonban forditva is értelmezhetd:

nyad, amikor a teszteredmények
hatdsét a modellhez adjuk.

a tesztpontszam hatdsa masként hat a fidkra és a lanyokra, mégpedig nagy-
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saganak fuggvényében. A nagyobb tesztpontszdm mindkét nemnél néveli
a STEM valasztés esélyét, de a fitik esetében ez a névekmény — az atlagosnal
masfél szérasnyival jobb teljesitményig vizsgalva — nagyobb mint aldnyokndl.
4.2.1. abra: Didkok természettudomanyos teszteredményének hatasa
a filk és a lanyok tudomanyos-miiszaki palyavalasztasi valészinliségére

o

o

«©d
S

0,0

3 25 2 15 -1 05 0 05 1 15 2 25 3
Természettudomdnyos teszt eredmény (PISA)

—e— Fiik Lanyok |

Megjegyzés: Becsiilt valdszintiségek. Itt és a kovetkez6 abrdkon az atlagos becsiilt
értékek koriili 95 szdzalékos konfidenciaintervallumot jel6ltiik.
Forrés: PISA, 2015 adatai alapjan sajat szamitasok.

A természettudomanyos teritileteken kimagaslo teljesitményt nytjt6, 4m nem
tudoményos-muszaki palyat tervezd lanyok szdmdt — legaldbbis ezen tertile-
tek szempontjabdl — ,elvesztett tehetségnek” tekintve szimottevé veszteség
olvashaté le az abrardl. A tudoményos-miiszaki palya vélasztisinak becsiile
val6szintisége kozotti fii—ldny kiilonbség rdaddsul nagyobb a jol, mint a gyen-
gén teljesitd didkok korében — készonhetden annak, hogy a teljesitménynove-
kedés a linyok STEM-pélya irdnti fogékonysdgat kevésbé befolydsolja, mint
a fitkét. Az atlagosndl két és fél szérdsnyival jobban teljesitd didkok korében
példdul a fitknak 53,4, mig a linyoknak csupdn 32,7 szdzaléka képzel el ma-
ganak ilyen foglalkozést.

Nem a természettudomdnyos teljesitmény az egyetlen tényez8, amelynek ala-
kuldsa erésebben hat a fitk, mint a linyok pélyaterveire. Elészor is, a fiak ter-
veit befolydsolja az, hogy ha valamelyik sziil6jik tudomanyos-miiszaki palyin
dolgozik, ilyen esetben ugyanis 6k maguk is nagyobb valészintséggel tervezik
kovetni ezt az irdnyt (a becsiilt valdszintiség 17,5-r81 34,0 szazalékra né meg

—lasd a4.2.2. dbrdr). A linyoknal ez nem szempont: 8k ugyanolyan eséllyel vé-
lasztanak tudoményos-miiszaki palyat, akarmi is legyen a sziilok foglalkozésa.

Oketatési néz8pontbdl ennél érdekesebb lehet, hogy a palyavalasztési tervek-
kel kapcsolatba hozhaté két valtozd: a didkok informatikai kompetencidja (sa-
jét éreékelésiik alapjdn) és instrumentélis motivéltsdguk (ami a természettudo-
manyok tanuldsara szintén kevésbé serkenti a linyok, mint a fittk érdeklédését
a tudomdnyos-miiszaki palydk irdnt). Mig azok a fiuk, akik mdsokndl maga-
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biztosabban nyilatkoznak sajat szimitdstechnikai készségeikrol, a tobbieknél
nagyobb valészintiséggel mérlegelik valamelyik tudoményos-muszaki szakma
valasztasdt, addig a linyoknal egyaltalan nem taldlunk ilyen 6sszefuiggést. Vé-
giil az instrumentélis motivécié szintén er8sebben befolydsolja a fitk, mint
a lanyok foglalkozasvalasztasdt, bar ez a linyok esetében is pozitiv dsszefiig-
gést mutat a tudomanyos-miiszaki pélya valasztdsaval. Rdaddsul ebben a tekin-
tetben a lanyok hdtrinyban is vannak a fidkkal szemben, 8k ugyanis kevésbé
gondoljik azt, hogy ezek a tantdrgyak hasznosak lehetnek szémukra. Az alta-
lunk vizsgalt tobbi tantirgyhoz kapcsolédé véltozd — koztitk a matematikai
kiilénérakra jards — nem mutatott szignifikdns osszefiiggést a pélyatervekkel.

4.2.2. abra: A sziil6k foglalkozasanak, a szubjektiv informatikai készségeknek és az instrumentalis
motivacionak a hatasa filk és lanyok tudomanyos-miiszaki palya valasztasi valészinliségére
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zeltiik.

Megjegyzés: Becsiilt valdszintiségek.
Forras: PISA, 2015 adatai alapjan sajit szamitasok.

A kiilonboz8 iskolatipusba jéré didkok persze eltérd valdszintiséggel terveznek
muszaki-tudomdnyos palyara lépni. Jelentds elészor is a gimndziumba jarék
clénye a szakkozépiskolikba vagy szakmunkasképzoékbe jarokhoz képest.!
Az utdbbi iskolatipusokban tanul6k lényegesen kisebb valészintséggel vé-
lasztanak tudomanyos-miiszaki palydt, mint a gimnazistak — és ez igaz fink-
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ra és ldnyokra egyardnt. Tekintve, hogy a szakmunkésképzésben tanuldknak
(anélkiil hogy kés8bb leérettségiznének) eleve nincs lehetdsége ilyen irdnyba
tovabblépni, ez nem igazdn meglepd eredmény (4.2.3. dbra). Végiil a lanyok
ardnya az osztalyban negativ sszefiiggést mutat a tudomdanyos-miiszaki pa-
lya valasztasinak valdszintiségével. Ez latsz6lag ellentmond annak a szakiro-
dalmi vérakozasnak, miszerint minél kevesebb fiti van egy osztilyban, a la-
nyok annal kevésbé lesznek kitéve az dket visszahtzé nemi sztereotipiaknak,
és igy inkdbb lesznek hajlamosak atipikus ndi szakmékat vélasztani (Schnee-
weis—Zweimiiller, 2012). Valéjéban itt arrdl lehet sz, hogy a humén tanter-
vii osztélyokba nagyobb arinyban jirnak lanyok, vagyis hogy a linyok mar
eleve hajlamosak olyan iskolat/osztélyt valasztani, ahol a természettudoma-
nyok helyett a human teriiletek oktatdsdn van a hangsuly.

4.2.3. abra: Aziskolatipus és az osztalyba jard lanyok aranyanak hatasa
fitk és lanyos tudomanyos-miiszaki palya valasztasi valdszinliségére
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Megjegyzés: Becsiilt valoszintiségek.
Forrés: PISA, 2015 adatai alapjan sajat szamitasok.

Kovetkeztetések

Osszességében tehat eredményeink azt mutatjék, hogy a palyatervek erdteljes
nemi elkiiloniilése mar 15 éves korra erésen kialakult — olyannyira, hogy ad-
digra a linyok jelentds része mar olyan iskoldba jar, amely csokkenti a termé-
szettudoményos irdnyt tovabblépés valészintségét. Azt is latjuk viszont, hogy
adott sziil6i hdttér és iskolai jellemzék mellett a didkok leginkabb természet-
tudomdanyos ismereteik bévitésével, a szimitdstechnikdban valé jirtassaguk
kiismerésével és a természettudoményok munkapiaci értékének felismerésével
motivélhaték muszaki-tudomanyos palydk valasztasira. Migazonban a fiak
¢érdeklédése az ilyen munkék irdnt egyértelmien novelheté ezekkel az esz-
kozokkel, a linyok esetében csak valamivel mérsékeltebb névekedésre (termé-
szettudomdnyos ismeretek és instrumentalis motivacid) szdmithatunk, vagy
nem varhatunk véltozast (szdmitdstechnikdban valé jértassdg).
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Kovetkezésképpen a nemek kozotti kiillonbség nagysiga a miiszaki-tudo-
ményos palyavélasztasban az altalunk itt vizsgalt tényez8kkel érdemben nem
befolyasolhatd. Ez 6sszhangban van azzal a kordbbi felismeréssel, hogy a gye-
rekekben mar nagyon korai életkorban nyomot hagynak a nemiikkel kapcso-
latos térsadalmi elvardsok, amelyek aztin érdekl8désiikre és palyavalasztassal
kapcsolatos elképzeléseikre is kihatnak. Mivel a tudomanyos-muszaki palydk-
hoz valtozatlanul inkdbb férfias, semmint néies képzetek tapadnak, az ezen
a teriileten tapasztalhaté nemi szegregécié igen mélyen gyokerezik a kultura-
lisan rogzilt szerepelvardsokban, amelyek a természettudomanyok irdnt ér-
dekl8d6 linyokat inkdbb az orvosi-egészségiigyi szakmak, semmint a tudo-
manyos-miszaki teriileteik fel¢ orientaljik (Charles, 2003; Charles—Bradley,
2002; Sikora—Pokropek, 2012). Nemzetkozi dsszehasonlité vizsgalatok rdadd-
sul azt is megmutatjék, hogy a szegregiciénak ilyen formaja kiilonésen erds
a gazdaségilag fejlett, individualista és 6nkifejezési éreékek alapjan szervezd-
dé tarsadalmakban (Sikora—Pokropek, 2012). Mindezek az eredmények arra
utalnak, hogy a kialakult helyzetben érdemi valtozds nem kénnyen, legfeljebb
csak kora gyermekkori beavatkozéssal érhetd el.
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