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3.6. A KORONAVÍRUS-JÁRVÁNY  
ÉS AZ ISKOLAI TESZTEREDMÉNYEK EGYENLŐTLENSÉGE*

Boza István & Hermann Zoltán

Ez az alfejezet azt vizsgálja, hogy a koronavírus-járvánnyal kapcsolatos iskolabezá-
rás és az online oktatás milyen változásokkal járt a tanulók teszteredményeiben, és 
a tanulási veszteségek mértéke hogyan függ össze a diákok és az iskolák jellemzőivel. 
Részletesen bemutatjuk, hogy hogyan változtak a tanulói teszteredmények családi 
háttér szerinti egyenlőtlenségei Magyarországon a járvány időszakában. Az elemzés 
az országos kompetenciamérés adataira épül. Az adatok alapján a 10. és 8. évfolya-
mon nem látható egyértelmű visszaesés a tanulói teljesítményekben, míg a hatodi-
kos teszteredmények jelentős tanulási veszteséget mutatnak. Eredményeink alapján 
a hatodikosok körében a visszaesés a magasabb társadalmi státusú diákok, illetve a jó 
tanulók körében volt a legnagyobb mértékű. Így, némileg meglepő módon a tanulási 
egyenlőtlenségek csökkenését tapasztaltuk.

* Az alfejezet folyamatban lévő kutatás eredményei alapján ké-
szült. A fejezet eredményeit Boza és szerzőtársai (m. a.) mutatja 
be. A fejezethez online függelék tartozik, amely a KTI KRTK 
oldalán érhető el.

Bevezetés

A koronavírus-járvány miatti iskolabezárások nega-
tív hatása az oktatási kimenetekre első pillantásra is 
nyilvánvalónak tűnt, számos elemzés felhívta a figyel-
met ezekre a várható negatív hatásokra (elsőként Bur-
gess–Sievertsen, 2020), illetve próbálta meg korábbi 
adatok alapján a hatás mértékét is megbecsülni; pél-
dául Magyarországra vonatkozóan Varga (2020). Az 
elmúlt két évben számos olyan tanulmány készült, 
amely már a tanulók aktuális teszteredményei alap-
ján becsülte meg a tényleges tanulási veszteséget. Ezek 
döntő többsége megerősítette, hogy a tanulók teljesít-
ménye ténylegesen visszaesett (lásd König–Frey, 2022, 
Patrinos és szerzőtársai, 2022, Betthäuser és szerzőtár-
sai, 2023 összefoglalóit), és hogy a visszaesés mértéke 
összefügg az iskolai lezárások időtartamával (Patrinos, 
2023). A tanulási veszteségek emellett jellemzően na-
gyobbak voltak matematikából, mint szövegértésből 
(Betthäuser és szerzőtársai, 2023).

A tanulási veszteségek átlagos mértéke mellett kü-
lönösen fontos kérdés az is, hogy mely tanulói cso-
portok esetében volt a legnagyobb a visszaesés. Az 
eredmények jellemzően azt mutatják, hogy a lezárá-
sok negatív hatása különböző mértékben érintette az 
eltérő társadalmi helyzetű csoportokat; a hátrányos 
helyzetű, alacsony iskolázottságú családból származó 
diákok esetében az átlagosnál nagyobbak a tanulási 
veszteségek, és így a járvány időszakában növeked-
tek az oktatási egyenlőtlenségek (lásd Betthäuser és 
szerzőtársai, 2023 összefoglaló tanulmányát, továb-
bá Engzell és szerzőtársai, 2021, Maldonado–de Witte, 
2022, Ma és szerzőtársai, 2022 és Oikawa és szerző-
társai, 2022). Kevésbé egyértelműek az eredmények 
arra vonatkozóan, hogy a korábban jól vagy gyengén 
teljesítő diákok esetében nagyobbak-e a tanulási vesz-
teségek. Oikawa és szerzőtársai (2022) Japánban az 
általános iskolákban és Contini és szerzőtársai (2023) 
Olaszországban a középiskolákban azt találta, hogy 
a gyenge tanulók esetében volt a legnagyobb a vissza-
esés, míg Borgonovi–Ferrara (2023) Olaszországban 
az általános iskolákban azt figyelte meg, hogy a köze-
pes tanulók teljesítménye csökkent a leginkább, Are-
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nas–Gortazar (2022) pedig Baszkföldön a jó tanulók 
esetében mérte a legnagyobb veszteséget.

Magyarországi adatokon korábban csak néhány 
elemzés készült a  tanulási veszteségekről. Holb és 
szerzőtársai (2022) kérdőíves adatok alapján mutatja 
be, hogy a tanárok és az iskolaigazgatók többségének 
értékelése szerint az iskolai lezárások számottevő ta-
nulási veszteséggel jártak. Molnár–Hermann (2023) 
nagymintás, de nem reprezentatív adatokon azt találta, 
hogy a tanulási veszteségek nagyobbak az alsó tagoza-
ton, mint felsőben, és különösen nagyok azokban az 
iskolákban, ahol magas a hátrányos helyzetű diákok 
aránya. Vit (2023) az országos kompetenciamérés ada-
tai alapján azt találta, hogy a hátrányos helyzetű diákok 
iskolái között magasabb azoknak az aránya, ahol az át-
lagteljesítmény csökkent 2021-ben 2019-hez mérten.

Ebben az alfejezetben az országos kompetenciamé-
rés egyéni adatai alapján vizsgáljuk a tanulási veszte-
ségeket. Megbecsüljük az veszteségek átlagos mérté-
két, valamint ennek a családi háttér és otthoni fizikai 
környezet, korábbi tanulói teljesítmény és az iskolák 
diákösszetétele szerinti különbségeit. A 10. és 8. év-
folyamon nem tudjuk egyértelműen azonosítani a ta-
nulási veszteségeket, ezért az egyenlőtlenségeket a ha-
todikosok körében vizsgáljuk.

Adatok és módszerek
Az elemzés az országos kompetenciamérés (OKM) ta-
nulói szintű adataira épül. Az OKM adatbázis a 6., 8. 
és 10. évfolyamon néhány tanulói csoport kivételével 
teljeskörűen méri a diákok matematikai és szövegér-
tésbeli készségeit. Ezt egészíti ki egy családi háttér-
kérdőív, amely alapján mérhető és számszerűsíthető 
a diákok társadalmi helyzete (például a szülők iskolá-
zottsága, a könyvek száma). Az elemzés során a 2010 
és 2021 közötti időszak teszteredményeit használjuk 
fel. 2020-ban azonban az országos kompetenciamé-
rés elmaradt. Ily módon egy év kihagyás után tudjuk 
összevetni a 2021-es eredményeket a két évvel koráb-
bi és az azt megelőző évekkel.

Az elemzés során két elemzési mintát használtunk. 
Az átlagos teszteredmények változását bemutató leíró 

3.6.1. ábra átlagaiban minden diák szerepel, aki az 
adott évben megírta a tesztet, és beleszámított az Ok-
tatási Hivatal által közölt átlagba (ebben nem szerepel 
a speciális nevelési igényű diákok többsége, a továb-
biakban: SNI diákok). Az elemzés során a mérésben 
részt vevő hatodikosok azon almintáját használtuk, 
akiknek van érvényes teszteredménye, és kitöltötték 
a háttérkérdőívet is. 2021-ben az OKM-ben a ha-
todikos diákok 77,6 százaléka szerepelt a mintában, 
a 2015–2019-es időszakban ez az arány 80 százalék 
volt. A kisebb arány azonban nem járt a minta szisz-
tematikus átalakulásával.

Az elemzés kimeneti változói a matematika- és szö-
vegértés-tesztpontszámok. 2008-tól a teszteredmé-
nyek mérési skálája azonos, így az eredmények az évek 
között elvileg összehasonlíthatók. A rögzített skála 
átlaga 1500, szórása 200 pont volt 2008-ban a 6. év-
folyamon (Oktatási Hivatal, 2022)

A 2021-es tesztpontszám-változás heterogenitását 
öt szempont szerint vizsgáltuk: a diákok neme, a csa-
lád társadalmi-gazdasági státusa (socioeconomic sta-
tus, SES – lásd jelen Közelkép 3.2. alfejezet), az előző 
év végi átlagjegy, az otthoni tanulási környezet és az 
iskola diákösszetétele. A SES-index alapján minden 
éven belül tíz decilisbe, illetve öt kvintilisbe soroltuk 
a diákokat, ez tehát a relatív társadalmi pozíciót mu-
tatja. Az iskolák diákösszetételét a SES-index átlagá-
val mértük a 2010–2021-es időszakra összesítve, te-
lephelyi szinten, majd az iskolákat a diáklétszámmal 
súlyozva öt kvintilisbe soroltuk. Az otthoni tanulási 
környezetet négy változóval írtuk le. Az első három 
az internet-hozzáférés, a saját számítógép és a saját 
íróasztal hiányát mutatja. Negyedik jellemzőként azt 
jelöltük, ha a háztartástagok egy szobára jutó száma 
kettő vagy több volt. Az előző évi átlagjegy alapján is 
öt csoportba soroltuk a diákokat.

Az átlagjegy a 2021-es mérés hatodikos diákjai ese-
tében a 2020 év végi átlag, amelyet az iskolai lezárások 
első hulláma során kaptak a diákok, így ezt elvileg be-
folyásolhatják a lezárásokból fakadó tanulási vesztesé-
gek. Az adatok arra utalnak, hogy a 2020. végi, ötödi-
kes osztályzatokat még nem változtatta meg a járvány 
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első hulláma: az átlagjegymutató megoszlása és csalá-
di háttérrel való korrelációja is a korábbi évekkel azo-
nos. Fontos hangsúlyozni, hogy az átlagjegy változója 
ezzel együtt is csak korlátozottan alkalmas a koráb-
bi tanulói teljesítmény jellemzésére. Egyrészt, a hát-
térkérdőívet kitöltők egy része – a tesztpontszámok 
alapján elsősorban a gyengébb tanulók – nem vála-
szol az átlagjegyre vonatkozó kérdésre (a hatodikos 
elemzési mintában 2021-ben a diákok 14,7 százaléka, 
2015–19-ben 20,2 százaléka esetében hiányzik az át-
lagjegy). Másrészt, az átlagjegyek iskolák között nem 
összehasonlíthatók, hiszen az osztályozás mércéje el-
térő lehet. Végül, az átlagjegy változójának a méré-
si hibája feltehetően nagyobb, mint a családi háttér-
változóké (a válaszadók nem feltétlenül emlékeznek 

rá pontosan). Ezzel együtt az átlagjegy alkalmas arra, 
hogy – némi mérési hibával – megkülönböztessük 
a gyenge, közepes és jó tanulókat.

Az elemzés leíró ábrákra és egyszerű regresszi-
ós becslésekre épül. A becslések fő magyarázó vál-
tozói a 2021-es évet jelölő indikátorváltozó, illet-
ve a heterogenitás elemzése során ennek a nemmel, 
SES-indexekkel, átlagjegymutatókkal és diákösszeté-
tel-kvintilisekkel, illetve az otthoni tanulási környezet 
változóival képzett interakciói. Kontrollváltozóként 
egyéni (nem, SNI-státus), családi háttér (az anya és az 
apa iskolai végzettsége, a könyvek száma, a tanulónak 
van saját könyve, SES-index decilisei) és iskolai (osz-
tályméret, tagozatos osztály, képzéstípus) jellemzők 
szerepelnek a becslésekben.

3.6.1. ábra: OKM-tesztpontszámok 2010–2019 között és 2021-ben, átlagok és átlagos növekmények
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Megjegyzés: Pontszám-növekedés: 10. évfolyamon a  tizedi-
kes és a  nyolcadikos tesztpontszám különbsége, 8. évfo-

lyamon a nyolcadikos és hatodikos tesztpontszám különb-
sége.
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Eredmények

Átlagos tanulási veszteség

Először megvizsgáltuk, hogy miként alakultak 
a nyers tesztpontszámok átlagai a koronavírus-jár-
vány kitörését megelőző évtizedben, illetve a 2021-es 
felmérés során. A 3.6.1. ábrán láthattuk mind a ma-
tematika, mind a szövegértés pontszámok alakulását 
mindhárom felmért évfolyamon. Az ábrasor második 
oszlopában a hatodikról nyolcadikra, illetve a nyol-
cadikról tizedikre történő, egyéni szintű pontszám-
növekedés átlagát ábrázoltuk.

Az ábrázolt mutatók alapján úgy látszik, hogy míg 
a hatodikos teszteredmények markáns visszaesést 
mutatnak, ezek a mintázatok a többi évfolyam ese-
tében nem egyértelműek. A 8. és 10. évfolyam ese-
tében a 2019-hez képesti visszaeséseket nem tudjuk 
egyértelműen interpretálni. Azok ugyanúgy illesz-
kedhetnek egy korábbi trendbe, mutathatnak látszó-
lagos visszaesést a kiugró 2019-es eredményekhez ké-
pest, vagy jelezhetik egy felfutó trend megtörését is.

Hasonlóképpen, az egyéni tesztpontszám-növeke-
dés átlagának változása sem mutat egyértelmű vissza-
esést. Míg 8. évfolyam esetén nincs nagy különbség 
a korábbi évekhez képest, a tizedikes minták a néhány 
évvel korábbi számokhoz képest nem térnek el jelen-
tősen.

Az előzetes elemzés során mindhárom évfolyam-
ra regressziós becslésekkel teszteltük, hogy az egyéni 
jellemzők hatását kiszűrve statisztikailag szignifikán-
san különbözik-e a 2021-es év átlaga a 2011–2019-es 
évektől, az éveket páronként összehasonlítva. A 8. és 
10. évfolyamon minden esetben – azaz mindkét kom-
petenciaterületet és a pontszámokat és a tesztpont-
szám-növekedést tekintve is – találunk legalább egy 
olyan korábbi évet, amelytől nem térnek el szignifikán-
san lefelé a 2021-es eredmények. Ezzel szemben a 6. év-
folyamon 2021-ben bármelyik korábbi évhez mérten 
statisztikailag szignifikáns a visszaesés. Így az elemzés 
további részében csupán a hatodikosokat vizsgáljuk.

Az online függelék F1. táblázata a 6. évfolyamra 
mutatja be a becsült tanulási veszteségeket négy kü-

lönböző referencia-időszakhoz mérten, kiszűrve az 
egyéni jellemzők hatását. A táblázat alsó paneljében 
szereplő egyenletek lineáris trendeket is tartalmaz-
nak, a becsült tanulási veszteség itt azt jelenti, hogy 
mennyivel maradtak el az eredmények átlagosan attól, 
amit a korábbi trend fennmaradása esetén várhattunk 
volna 2021-ben.

Az eredmények matematikából 22–30 pontos 
(0,11–0,15 szórás), szövegértésből 9–30 pontos 
(0,05–0,15 szórás), nem elhanyagolható visszaesést 
mutatnak. A trendek hatása nem jelentős, és a külön-
böző referencia-időszakokban eltérő előjelű.

A tanulási veszteségek a diákok különböző 
csoportjaiban
A tanulási veszteségek családi háttér és átlagjegy sze-
rinti heterogenitását leíró jelleggel mutatja be a 3.6.2. 
ábra. A leíró elemzés során a családi hátteret az édes-
anya végzettségével és a családi háttér (SES) több vál-
tozó alapján képzet indexének éven belüli tizedeivel 
mértük. Az ábrán már az időbeli átlagoktól megfosz-
tott pontszámokat mutatjuk. Egy-egy pont azt mu-
tatja meg, hogy a járvány előtti öt év átlagához ké-
pest az adott évben mennyivel jobb pontszámot írtak 
adott háttérrel rendelkező diákok.

Az ábra azt mutatja, hogy az alacsony státusú (álta-
lános iskolai végzettségű anyák, a SES-index szerint 
az alsó két tizedbe tartozók) és a leggyengébb tanu-
lók esetében 2021-ben nem csökkentek a tesztpont-
számok. A többi esetben azt látjuk, hogy az adott 
csoport tagjai 2021-ben írták a  legrosszabb ered-
ményt. És amíg évek között felfedezhetők ingadozá-
sok, a 2021-es kilengés sokkal markánsabb. Ráadásul 
a tanulási veszteségek mértéke a társadalmi státussal 
és a korábbi tanulmányi eredménnyel nő (szemben 
számos nemzetközi példával).

A tanulási veszteségek egyéni heterogenitását reg-
ressziós modellekkel is megbecsültük, kiszűrve az 
egyéni jellemzők szerinti összetétel esetleges változá-
sának hatását. A 3.6.1. táblázat a 2015–2019-es refe-
rencia-időszakhoz mért, trend nélküli becslések ered-
ményeit mutatja be. Az (1) és (4) oszlopban a nem és 
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a SES-index szerinti ötödök szerinti heterogenitást 
becsültük meg, a (2) és (5) oszlopban bevontuk az 

átlagjegyet is, a (3) és (6) oszlopban pedig az ottho-
ni környezet jellemzőit is.

3.6.2. ábra: Relatív tesztpontszámok 2010–2019 között és 2021-ben, családi háttér és átlagjegy szerinti bontásban

Matematika Szövegértés

Megjegyzés: Relatív tesztpontszám: eltérés az adott tanulói 
csoport 2015–2019-re számított átlagától.

Az eredmények azt mutatják, hogy szövegértés terén 
a lányok körében lényegesen nagyobb a tanulási vesz-
teség. Összességében matematikából is szignifikánsan 
nagyobb a lányok vesztesége, de a különbség csekély. 
Ráadásul a hasonló tanulmányi eredményű fiúkhoz 
mérten a lányok valamivel kevesebbet veszítettek.

A társadalmi háttér szerepe matematikából külö-
nösen erős; a közepes helyzetűekhez mérten az ala-
csonyabb státusú diákok sokkal kisebb veszteséget 
szenvedtek el, a magasabb státusúak pedig szignifi-
kánsan nagyobbat. Szövegértésből a középső és a két 
felső ötöd között nincsen szignifikáns különbség, de 
az alacsony státusúak veszteségei itt is lényegesen ki-
sebbek. Mivel a családi háttér és a korábbi tanulói tel-
jesítmény között szoros korreláció van, az átlagjegy 
bevonása valamelyest tompítja a családi háttér sze-

rinti különbségek mértékét, de nem szünteti meg azt. 
Másrészt, a korábbi tanulmányi eredmény szerinti kü-
lönbségek is szignifikánsak: a gyenge tanulók kisebb, 
a jó tanulók nagyobb veszteséget szenvedtek, a csa-
ládi háttér szerinti heterogenitás hatását kiszűrve is.

Végül azt vizsgáltuk, hogy a tanulási veszteségeket 
hogyan befolyásolták az otthoni fizikai környezet 
egyes jellemzői, a megfelelő tanulótér és zsúfoltság, 
illetve a távoktatáshoz való hozzáféréshez szükséges 

„infrastruktúra”, azaz a számítógép és az internet mint 
alapfeltételek megléte. Összességében a fizikai környe-
zet megfigyelt hiányosságai 5–10 ponttal növelték 
a tanulási veszteségeket. (Kivéve az internet hiányát, 
amelyre nem szignifikáns, pozitív paramétereket be-
csültünk. A társadalmi státus szerinti becsült különb-
ségek ezen tényezők bevonásával nem változnak – fel-
tehetően azért, mert a fizikai környezet hiányosságai 
elsősorban az alsó ötödön belül jellemzők.)
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3.6.1. táblázat: A 2021-re becsült átlagos veszteségek heterogenitása nem, családi háttér és átlagjegy szerint

Matematika Szövegértés

(1) (2) (3) (4) (5) (6)

2021 (kétértékű változó)
–29,08*** –40,61*** –28,72*** –17,83*** –32,16*** –17,78***

(1,772) (1,985) (1,790) (1,771) (2,025) (1,792)
2021, kétértékű változóval képzett interakciók
Nem (refenciakategória: fiú)

lány
–2,750** 4,226*** –2,779** –17,81*** –10,64*** –17,83***

(1,324) (1,230) (1,323) (1,386) (1,283) (1,383)
Családi háttér (SES-ötöd, refenciakategória: 3. ötöd)

1. ötöd
41,40*** 29,97*** 43,44*** 50,54*** 39,33*** 52,03***

(3,088) (3,013) (2,913) (2,842) (2,808) (2,865)

2. ötöd
7,557*** 4,428** 8,658*** 10,64*** 8,222*** 11,65***

(1,880) (1,742) (1,879) (1,983) (1,821) (1,991)

4. ötöd
–7,171*** –5,965*** –7,342*** –2,139 –1,927 –2,222
(1,896) (1,761) (1,897) (2,040) (1,863) (2,045)

5. ötöd
–16,13*** –9,717*** –16,34*** –1,840 2,877 –1,894
(2,129) (2,069) (2,128) (2,168) (2,074) (2,170)

Előző tanév végi átlagjegy (refenciakategória: 3. ötöd)
átlagjegy hiányzó 36,39*** 39,47***

(2,328) (2,459)
1. ötöd 23,16*** 27,32***

(2,238) (2,248)
2. ötöd 3,905** 3,242

(1,895) (1,985)
4. ötöd –7,339*** –3,579*

(1,865) (2,011)
5. ötöd –16,08*** –9,278***

(2,043) (2,078)
Otthoni fizikai környezet

Nincs internet
3,585 5,244

(5,556) (5,346)

Nincsen számítógép
–5,732** –9,138***

(2,358) (2,365)

Tanulónak nincsen saját íróasztala
–3,078 –2,189
(3,114) (2,957)

Két vagy több fő / szoba
–5,127*** –2,666
(1,882) (1,918)

N 443 603 443 603 443 603 443 603 443 603 443 603
R2 0,298 0,411 0,299 0,346 0,457 0,347

Megjegyzés: A 2021-es évet jelölő kétértékű változó, és az 
egyéni jellemzők és a 2021 kétértékű változó interakció-
inak együtthatói. Kontrollváltozók az összes modellben: 
nem, SNI-státus, anya, apa iskolai végzettsége, könyvek 
száma, tanulónak van saját könyve, SES-index decilisei, 
osztályméret, tagozat, képzéstípus. További kontrollvál-
tozók: átlagjegy szerinti ötödök ([2] és [5]), fizikai kör-
nyezet jellemzői ([3] és [6]).

Zárójelben az iskola szinten klaszterezett standard hibák.
***p < 0,01, **p < 0,05, *p < 0,1

A 3.6.1. táblázat becslései azt feltételezik, hogy a tár-
sadalmi helyzet és a tanulmányi eredmény szerinti 

heterogenitás egymástól függetlenül érvényesül. Ezt 
a feltevést feloldva a SES-index és az átlagjegy ötöde-
inek minden lehetséges kombinációjára vonatkozóan 
megbecsültük a tanulási veszteségeket. Az eredmé-
nyeket a 3.6.3. ábra mutatja be. Fontos megjegyez-
ni, hogy a „szélső” csoportokba (magas státus és na-
gyon gyenge átlagjegy, alacsony státus és kiemelkedő 
tanulmányi eredmény) kevés, egy-egy évben néhány 
száz diák tartozik, ezt jelzik az ábrán a széles konfi-
denciasávok is.
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3.6.3. ábra: Becsült tesztpontszám-változás 2021-ben 2015–2019-hez mérten,  
családi háttér és korábbi átlagjegy szerinti bontásban

Matematika

Szövegértés

Megjegyzés: A családi háttér és átlagjegy szerinti csoportok 
és a  2021 kétértékű változója interakcióinak együttha-
tói. Kontrollváltozók: nem, SNI státus, anya, apa iskolai 
végzettsége, könyvek száma, tanulónak van saját köny-
ve, SES-index decilis, osztályméret, tagozat, képzéstípus, 
családi háttér és átlagjegy szerinti csoportok. 95 százalé-
kos konfidencia-intervallum.

Összességében az eredmények a 3.6.1. táblázat ered-
ményeihez hasonló képet mutatnak. A leggyengébb 
tanulmányi eredményű diákok csoportjai a többiek-
től markánsan eltérnek: itt jellemzően nincsen szig-
nifikáns tanulási veszteség, kivéve a második és har-

madik SES-ötödbe tartozó diákokat matematikából. 
Sőt akár szignifikánsan magasabb tesztpontszámokat 
is látunk egyes csoportokban.

A nem nagyon gyenge tanulók minden csoport-
jában visszaestek a tesztpontszámok (kivéve szöveg-
értésből a legalacsonyabb státusú gyenge és közepes 
tanulókat). A társadalmi státus szerinti különbségek 
a gyenge és a közepes tanulók esetében tűnnek a leg-
erősebbnek, de matematikából a jó és kiemelkedő ta-
nulók között is számottevők.
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A tanulási veszteségek az iskolák különböző 
csoportjaiban
Az egyéni jellemzők mellett megvizsgáltuk az iskola 
tanulói összetétele és a tanulási veszteségek mértéke 
közötti összefüggést is. A diákösszetétel (SES-index 
iskolai átlaga) szerint öt kvintilisbe soroltuk a tanuló-
kat, és a tesztpontszámok változásának a heterogeni-
tását a fentiekhez hasonló regressziós keretben vizs-
gáltuk ezekre a csoportokra. Az eredményeket a 3.6.2. 
táblázat mutatja be.

3.6.2. táblázat: A 2021-re becsült átlagos veszteségek 
heterogenitása az iskola diákösszetétele,  

a nem és a családi háttér szerint

Matematika Szövegértés

(1) (2) (3) (4)

2021 (kétértékű változó)
–33,92*** –34,87*** –27,26*** –25,27***

(2,565) (2,869) (2,276) (2,662)
2021 kétértékű változóval képzett interakciók
Az iskola diákösszetétele (refenciakategória: 3. ötöd)

1. ötöd
30,63*** 9,400* 33,85*** 10,77***

(4,783) (4,801) (3,966) (3,983)

2. ötöd
11,11*** 5,144 11,69*** 5,663*

(3,928) (3,949) (3,361) (3,374)

4. ötöd
1,588 6,484* 3,635 7,645**

(3,355) (3,366) (3,025) (3,026)

5. ötöd
–1,571 9,503*** 6,208** 14,04***

(3,290) (3,336) (3,044) (3,143)
Nem (refenciakategória: fiú)

lány
–2,702** –17,75***

(1,317) (1,381)
Családi háttér (SES-ötöd, refenciakategória: 3. ötöd)

1. ötöd
39,17*** 48,05***

(2,794) (2,726)

2. ötöd
7,581*** 11,01***

(1,868) (2,007)

4. ötöd
–7,864*** –3,317
(1,892) (2,042)

5. ötöd
–17,98*** –5,033**

(2,060) (2,215)
N 443,603 443,603 443,603 443,603
R2 0,299 0,300 0,349 0,350

Megjegyzés: A 2021-es évet jelölő kétértékű változó, és az 
iskolai és egyéni jellemzők és a 2021 kétértékű változó in-
terakcióinak együtthatói. Iskolai diákösszetétel: SES-in-
dex iskolai átlaga, létszámmal súlyozott ötödök. Kont-
rollváltozók az összes modellben: nem, SNI-státus, anya, 
apa iskolai végzettsége, könyvek száma, tanulónak van 
saját könyve, SES-index decilisei, osztályméret, tagozat, 
képzéstípus és a  diákösszetéte szerinti ötödök. Zárójel-
ben az iskola szinten klaszterezett standard hibák.

***p < 0,01, **p < 0,05, *p < 0,1

Ha az egyéni heterogenitást nem vesszük figyelembe 
([1] és [3] oszlop), akkor a kedvezőtlen tanulói ös�-
szetételű iskolákban a középső kategóriához mérten 
lényegesen kisebb a tanulási veszteség, a jó összeté-
telűekben pedig matematikából ugyanakkora, szö-
vegértésből valamivel nagyobb. Ha kiszűrjük az egyé-
ni heterogenitás hatását ([2] és [4] oszlop), akkor az 
iskolák közötti különbségek kisebbek. A matematika 
és szövegértés esetében is egy fordított U alakú min-
tázat rajzolódik ki: a közepes összetételű iskolákban 
volt a legnagyobb a tanulási veszteség. Tehát itt is az 
irodalom eddigi eredményeitől eltérő mintázatokat 
találtunk.

Összefoglalás
Ebben az alfejezetben megvizsgáltuk, hogy miként 
hatottak a koronavírus-járvány által szükségessé vált 
iskolabezárások és a távoktatás bevezetése a tanulók 
iskolai teljesítményére, különös tekintettel a hatodik 
évfolyamon tanuló diákokra. Az ezen évfolyamon ta-
pasztalt, nem elhanyagolható mértékű tanulási vesz-
teségek szintjének dokumentálása mellett célunk volt, 
hogy megvizsgáljuk a veszteségek szerepét a tanulási 
egyenlőtlenségek alakulásában.

Tanulmányunk fő célja tehát a tanulási veszteség 
családi háttér szerinti egyenlőtlen eloszlásának meg-
mutatása volt. Elsőre meglepő, de nem hihetetlen mó-
don azt találjuk, hogy valójában a jó háttérrel vagy jó 
képességgel rendelkező diákokat érintette súlyosab-
ban a járvány, illetve az ahhoz kapcsolódó lezárások és 
a jelenléti oktatás kimaradásai. Ezzel szemben a rossz 
hátterű diákok eredményeit, különösen a leghátrá-
nyosabb helyzetben lévőkét már nem tudta a járvány 
tovább rontani. Elképzelhető, hogy ezen diákoknak 
az iskolai jelenléte egyébként is alacsony lett volna 
a gyakori betegség, a nagy családból fakadó kényszerű 
otthonmaradás, a motiváció hiánya, illetve egyéb csa-
tornák miatt. Összességében tehát a koronavírus-jár-
vány a pontszámok egyenlőbb megoszlásához veze-
tett, de sajnos nem az alsó rétegek felzárkózása, hanem 
a felső csoportok nagy veszteségei miatt.
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