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Ez az alfejezet azt vizsgalja, hogy a koronavirus-jarvannyal kapcsolatos iskolabeza-
ras és az online oktatas milyen valtozasokkal jart a tanuldk teszteredményeiben, és
a tanulasi veszteségek mértéke hogyan fligg Ossze a diakok és az iskolak jellemzdivel.
Részletesen bemutatjuk, hogy hogyan valtoztak a tanuldi teszteredmények csaladi
hattér szerinti egyenlStlenségei Magyarorszagon a jarvany idészakaban. Az elemzés
az orszagos kompetenciamérés adataira épul. Az adatok alapjan a 10. és 8. évfolya-
mon nem lathatd egyértelm( visszaesés a tanuléi teljesitményekben, mig a hatodi-
kos teszteredmények jelentés tanulasi veszteséget mutatnak. Eredményeink alapjan
a hatodikosok korében a visszaesés a magasabb tarsadalmi statusu didkok, illetve a jo
tanulék kérében volt a legnagyobb mértékd. Igy, némileg meglepé médon a tanulasi

egyenlStlenségek csokkenését tapasztaltuk.

Bevezetés

A koronavirus-jrvdny miatti iskolabezdrdsok nega-
tiv hatdsa az oktatdsi kimenetekre elsé pillantdsra is

nyilvdnval6nak tlint, szdmos elemzés felhivea a figyel-
met ezekre a varhatd negativ hatdsokra (cls8ként Bur-
gess—Sievertsen, 2020), illetve probalta meg kordbbi

adatok alapjén a hatds mértékét is megbecsiilni; pél-
ddul Magyarorszdgra vonatkozéan Varga (2020). Az

elmult két évben szdmos olyan tanulmdny készile,
amely mér a tanuldk akcudlis teszteredményei alap-
jan becsiilte meg a tényleges tanuldsi veszteséget. Ezek
dontd tobbsége megerdsitette, hogy a tanuldk teljesit-
ménye ténylegesen visszaesett (lasd Konig—Frey, 2022,
Patrinos és szerzétarsai, 2022, Betthiuser és szerzdtdr-
sai, 2023 dsszefoglaléit), és hogy a visszaesés mértéke

osszefiigg az iskolai lezdrasok idétartamaval (Patrinos,
2023). A tanuldsi veszteségek emellett jellemz8en na-
gyobbak voltak matematikabdl, mint sz6vegértésbol

(Betthiuser és szerz6trsai, 2023).

* Az alfejezet folyamatban 1év6 kutatds eredményei alapjan ké-
sziilt. A fejezet eredményeit Boza és szerzbtdrsai (m. a.) mutatja
be. A fejezethez online fiiggelék tartozik, amely a KTI KRTK
oldalan érhet6 el.

A ranuldsi veszteségek dtlagos méreéke mellett kii-
l6nésen fontos kérdés az is, hogy mely tanuldi cso-
portok esetében volt a legnagyobb a visszaesés. Az
eredmények jellemzéen azt mutatjak, hogy a lezéra-
sok negativ hatdsa kiilonb6z6 mértékben érintette az
cleérd térsadalmi helyzetd csoportokat; a hitranyos
helyzetd, alacsony iskolazottsigt csaladbél szdrmazé
didkok esetében az dtlagosnal nagyobbak a tanul4si
veszteségek, és igy a jarviny id8szakdban noveked-
tek az oktatdsi egyenldtlenségek (ldsd Betthiuser és
szerzdtdrsai, 2023 osszefoglalé tanulmdnyat, tovéb-
bé Engzell és szerzotirsai, 2021, Maldonado—de Witte,
2022, Ma és5 szerzdtirsai, 2022 és Qikawa és szerzd-
tdrsai, 2022). Kevésbé egyértelmiick az eredmények
arra vonatkozoan, hogy a korabban jél vagy gyengén
teljesitd didkok esetében nagyobbak-¢ a tanuldsi vesz-
teségek. Oikawa és szerzétdrsai (2022) Japdnban az
4ltalanos iskoldkban és Contini és szerzdtarsai (2023)
Olaszorszégban a kozépiskolikban azt talilta, hogy
a gyenge tanulok esetében volt a legnagyobb a vissza-
esés, mig Borgonovi—Ferrara (2023) Olaszorszégban
az 4ltaldnos iskoldkban azt figyelte meg, hogy a koze-
pes tanul6k teljesitménye csokkent a leginkdbb, Are-
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nas—Gortazar (2022) pedig Baszkfoldon a jé tanuldk
esetében mérte a legnagyobb veszteséget.
Magyarorszdgi adatokon kordbban csak néhdny
elemzés készile a tanuldsi veszteségekr8l. Holb és
szerzdtarsai (2022) kérdbives adatok alapjin mutatja
be, hogy a tandrok és az iskolaigazgatok tobbségének
értékelése szerint az iskolai lezdrasok szdmottevd ta-
nuldsi veszteséggel jértak. Molndr-Hermann (2023)
nagymintas, de nem reprezentativ adatokon azt talalta,
hogy a tanulsi veszteségek nagyobbak az alsé tagoza-
ton, mint felsében, és killondsen nagyok azokban az
iskolakban, ahol magas a hdtrédnyos helyzett didkok
ardnya. Vit (2023) az orszdgos kompetenciamérés ada-
tai alapjan azt taldlta, hogy a hatrdnyos helyzett didkok
iskoldi kozott magasabb azoknak az ardnya, ahol az 4t-
lagteljesitmény csokkent 2021-ben 2019-hez mérten.
Ebben az alfejezetben az orszdgos kompetenciamé-
rés egyéni adatai alapjan vizsgljuk a tanuldsi veszte-
ségeket. Megbecsiiljitk az veszteségek dtlagos méreé-
két, valamint ennek a csaladi hattér és otthoni fizikai
kornyezet, korabbi tanuldi teljesitmény és az iskoldk
didkosszetétele szerinti kilonbségeit. A 10. és 8. év-
folyamon nem tudjuk egyértelmiien azonositania ta-
nuldsi veszteségeket, ezért az egyenldtlenségeket a ha-

todikosok korében vizsgaljuk.

Adatok és médszerek

Az elemzés az orszdgos kompetenciamérés (OKM) ta-
nuldi szintd adataira épul. Az OKM adatbdzis a 6., 8.
és 10. évfolyamon néhdny tanuléi csoport kivételével
teljeskortien méri a didkok matematikai és szovegér-
tésbeli készségeit. Ezt egésziti ki egy csaladi hateér-
kérddiv, amely alapjén mérhetd és szdmszer(isithetd
adidkok tarsadalmi helyzete (példdul a sziildk iskold-
zottsdga, a konyvek szdma). Az elemzés sordn a 2010
¢s2021 kozotti iddszak teszteredményeit hasznaljuk
fel. 2020-ban azonban az orszdgos kompetenciamé-
rés elmaradt. Ily médon egy év kihagyds utan tudjuk
osszevetni a 2021-es eredményeket a két évvel kordb-
bi és az azt megel6z8 évekkel.

Az elemzés soran két elemzési mintat hasznaltunk.
Az atlagos teszteredmények valtozasit bemutatd leird

3.6.1. dbra dtlagaiban minden didk szerepel, aki az
adott évben megirta a tesztet, és beleszdmitott az Ok-
tatdsi Hivatal dltal kozole dtlagba (ebben nem szerepel
a specidlis nevelési igényti didkok tobbsége, a tovib-
biakban: SNI didkok). Az elemzés sorin a mérésben
részt vevd hatodikosok azon almintdjat hasznaltuk,
akiknek van érvényes teszteredménye, és kitoltoteék
a hdttérkérdébivet is. 2021-ben az OKM-ben a ha-
todikos didkok 77,6 szdzaléka szerepelt a mintdban,
22015-2019-¢s idészakban ez az ardny 80 szdzalék
volt. A kisebb ardny azonban nem jirt a minta szisz-
tematikus atalakuldsaval.

Az elemzés kimeneti valtozo6i a matematika- és sz6-
vegértés-tesztpontszdmok. 2008-tdl a teszteredmé-
nyek mérési skdldja azonos, igy az eredmények az évek
kozote elvileg 6sszehasonlithatdk. A rogzitett skédla
dtlaga 1500, szdrdsa 200 pont volt 2008-ban a 6. év-
folyamon (Oktatdsi Hivatal, 2022)

A 2021-es tesztpontszdm-valtozds heterogenitdsét
ot szempont szerint vizsgaltuk: a didkok neme, a csa-
l4d tdrsadalmi-gazdasdgi statusa (socioeconomic sta-
tus, SES — lésd jelen Kozelkép 3.2. alfejezet), az el6z6
¢év végi atlagjegy, az otthoni tanuldsi kornyezet és az
iskola didkosszetétele. A SES-index alapjin minden
éven beliil tiz decilisbe, illetve 6t kvintilisbe soroltuk
a didkokat, ez tehét a relativ tdrsadalmi poziciét mu-
tatja. Az iskoldk didkésszetételét a SES-index dtlagd-
val mértitk a 2010-2021-es idészakra dsszesitve, te-
lephelyi szinten, majd az iskoldkat a didklétszdmmal
sulyozva ot kvintilisbe soroltuk. Az otthoni tanuldsi
kornyezetet négy véltozéval irtuk le. Az elsé hdrom
az internet-hozzéférés, a sajdt szdmitdgép és a sajat
iréasztal hidnydt mutatja. Negyedik jellemzdéként azt
jeloltiik, ha a hdztartdstagok egy szobdra juté szdma
kettd vagy tobb volt. Az elz6 évi dtlagjegy alapjan is
ot csoportba soroltuk a didkokat.

Az étlagjegy a 2021-es mérés hatodikos didkjai ese-
tében a 2020 év végi dtlag, amelyet az iskolai lezardsok
elsé hulldma sordn kaptak a didkok, igy ezt elvileg be-
folyéasolhatjik a lezdrdsokbdl fakad¢ tanuldsi vesztesé-
gek. Az adatok arra utalnak, hogy a 2020. végi, 6todi-
kes osztalyzatokat még nem valtoztatta mega jérvany
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els6 hullimas: az dtlagjegymutaté megoszlésa és csald-
di hattérrel val6 korrelécidja is a kordbbi évekkel azo-
nos. Fontos hangsulyozni, hogy az dtlagjegy valtozdja
ezzel egytite is csak korlatozottan alkalmas a kordb-
bi tanuldi teljesitmény jellemzésére. Egyrészt, a hdt-
térkérdéivet kitoltSk egy része — a tesztpontszamok
alapjén elsésorban a gyengébb tanulék — nem viéla-
szol az 4tlagjegyre vonatkozé kérdésre (a hatodikos
elemzési mintdban 2021-ben a didkok 14,7 szdzaléka,
2015-19-ben 20,2 szdzaléka esetében hidnyzik az 4t-
lagjegy). Mdsrészt, az atlagjegycek iskoldk kozott nem
osszehasonlithatok, hiszen az osztalyozds méreéje el-
térd lehet. Végiil, az dtlagjegy valtozojanak a méré-
si hibéja feltehetden nagyobb, mint a csalddi hdctér-
valtozdké (a vélaszadok nem feltétleniil emlékeznek

r4 pontosan). Ezzel egyiitt az dtlagjegy alkalmas arra,
hogy — némi mérési hibaval — megkiilonboztessik
a gyenge, kozepes és j6 tanuldkat.

Az elemzés leiré abrékra és egyszerli regresszi-
s becslésekre épiil. A beeslések £6 magyardzé vél-
tozdi a 2021-es évet jelold indikdtorviltozd, illet-
ve a heterogenitas elemzése sordn ennek a nemmel,
SES-indexekkel, atlagjegymutatdkkal és didkosszeté-
tel-kvintilisekkel, illetve az otthoni tanuldsi kornyezet
valtozéival képzett interakeidi. Kontrollvaltozdként
egyéni (nem, SNI-stdtus), csalddi hdttér (az anya ésaz
apa iskolai végzettsége, a konyvek szdma, a tanulénak
van sajat konyve, SES-index decilisei) és iskolai (osz-
tdlyméret, tagozatos osztaly, képzéstipus) jellemz8k
szerepelnek a becslésekben.

3.6.1. abra: OKM-tesztpontszamok 2010-2019 koézott és 2021-ben, atlagok és atlagos novekmények
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Megjegyzés: Pontszdm-novekedés: 10. évfolyamon a tizedi-
kes és a nyolcadikos tesztpontszam kiilénbsége, 8. évfo-
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lyamon a nyolcadikos és hatodikos tesztpontszam kiilonb-
sége.
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Eredmények
A}lagos tanuldsi veszteség

El8szor megvizsgileuk, hogy miként alakultak
a nyers tesztpontszdmok 4tlagai a koronavirus-jar-
vany kitorését megelézé évtizedben, illetve a 2021-es
felmérés soran. A 3.6.1. dbrin lathattuk mind a ma-
tematika, mind a szévegértés pontszdmok alakuldsac
mindhédrom felmért évfolyamon. Az dbrasor masodik
oszlopdban a hatodikrdl nyolcadikra, illetve a nyol-
cadikrdl tizedikre torténd, egyéni szintli pontszdm-
novekedés dtlagat abrézoltuk.

Az dbrézolt mutatdk alapjan gy ltszik, hogy mig
a hatodikos teszteredmények markdns visszaesést
mutatnak, ezek a mintdzatok a tobbi évfolyam ese-
tében nem egyértelmiick. A 8. és 10. évfolyam ese-
tében a 2019-hez képesti visszaeséscket nem tudjuk
egyértelmien interpretalni. Azok ugyanugy illesz-
kedhetnek egy kordbbi trendbe, mutathatnak latszo-
lagos visszaesést a kiugrd 2019-es eredményekhez ké-
pest, vagy jelezhetik egy felfutd trend megtorését is.

Hasonl6képpen, az egyéni tesztpontszdm-noveke-
dés dtlaganak valtozdsa sem mutat egyéreelm vissza-
esést. Mig 8. évfolyam esetén nincs nagy kiilonbség
akorabbi évekhez képest, a tizedikes mintak a néhdny
évvel korabbi szimokhoz képest nem térnek el jelen-
tOsen.

Az el8zetes elemzés sordn mindhdrom évfolyam-
ra regresszios becslésekkel teszeeltiik, hogy az egyéni
jellemz8k hatdsat kisztrve statisztikailag szignifikan-
san kiilonbozik-e a 2021-es év atlagaa2011-2019-es
évekedl, az éveket paronként dsszehasonlitva. A 8. és
10. évfolyamon minden esetben — azaz mindkét kom-
petenciatertiletet és a pontszdmokat és a tesztpont-
szdm-novekedést tekintve is — taldlunk legaldbb egy
olyan kordbbi évet, amelyté]l nem térnek el szignifikdn-
san lefelé a2021-es eredménycek. Ezzel szemben a 6. év-
folyamon 2021-ben barmelyik kordbbi évhez mérten
statisztikailag szignifikdns a visszaesés. fgy az elemzés
tovabbi részében csupdn a hatodikosokat vizsgaljuk.

Az online fiiggelék Fl. tiblizata a 6. évfolyamra
mutatja be a becsiilt tanuldsi veszteségeket négy kii-

16nboz6 referencia-idészakhoz mérten, kisztirve az
egyéni jellemzok hatdsdr. A tdblazat alsé paneljében
szerepld egyenletek linedris trendeket is tartalmaz-
nak, a becsiilt tanuldsi veszteség itt azt jelenti, hogy
mennyivel maradtak el az eredményck dtlagosan attdl,
amit a korabbi trend fennmaradésa esetén varhattunk
volna 2021-ben.

Az eredmények matematikdbdl 22-30 pontos
(0,11-0,15 szdras), szdvegértésbél 9-30 pontos
(0,05-0,15 szérés), nem elhanyagolhaté visszaesést
mutatnak. A trendek hatdsa nem jelentds, és a kiilon-
bo6z8 referencia-idészakokban eltérd eléjeli.

A tanuldsi veszteségek a didkok kiilonbozd
csoportjaiban
A tanuldsi veszteségek csalddi hdctér és dtlagjegy sze-
rinti heterogenitdsat leird jelleggel mutatjabe a 3.6.2.
dbra. Aleird elemzés soran a csalddi hatteret az édes-
anya végzettségével és a csalddi haceér (SES) tobb val-
tozé alapjan képzet indexének éven beliili tizedeivel
mértik. Az dbrdn mér az idébeli dtlagoktdl megfosz-
tott pontszémokat mutatjuk. Egy-egy pont azt mu-
tatja meg, hogy a jarvdny eldtti ot év dtlagdhoz ké-
pest az adott évben mennyivel jobb pontszdmot irtak
adott hattérrel rendelkezé didkok.

Az dbra azt mutatja, hogy az alacsony stétust (4lta-
lanos iskolai végzettségli anyék, a SES-index szerint
az alsé két tizedbe tartozék) és a leggyengébb tanu-
16k esetében 2021-ben nem csokkentek a tesztpont-
szamok. A tobbi esetben azt latjuk, hogy az adott
csoport tagjai 2021-ben irtdk a legrosszabb ered-
ményt. Es amig évek kozote felfedezhetdk ingadoza-
sok, a2021-es kilengés sokkal markdnsabb. Rdad4sul
a tanuldsi veszteségek mértéke a tédrsadalmi stdtussal
és a kordbbi tanulmdnyi eredménnyel nd (szemben
szdmos nemzetkdzi példaval).

A tanuldsi veszteségek egyéni heterogenitdsat reg-
resszids modellekkel is megbecsiiltiik, kisziirve az
egyéni jellemzok szerinti 6sszetétel esetleges valtoza-
sanak hatdsat. A 3.6.1. tiblizatra2015-2019-es refe-
rencia-idészakhoz mért, trend nélkiili becslések ered-
ményeit mutatja be. Az (1) és (4) oszlopban a nem és
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a SES-index szerinti 6t6dok szerinti heterogenitdst
becsiiltitk meg, a (2) és (5) oszlopban bevontuk az

dtlagjegyet is, a (3) és (6) oszlopban pedig az ottho-

ni kornyezet jellemzdit is.

3.6.2. abra: Relativ tesztpontszamok 2010-2019 kozott és 2021-ben, csaladi hattér és atlagjegy szerinti bontasban
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Megjegyzés: Relativ tesztpontszam: eltérés az adott tanuldi
csoport 2015-2019-re szamitott dtlagatdl.

Az eredmények azt mutatjik, hogy sz6vegértés terén
alanyok kérében lényegesen nagyobb a tanuldsi vesz-
teség. Osszességében matematikabol is szignifikinsan
nagyobb a lanyok vesztesége, de a kiilonbség csekély.
Réad4sul a hasonlé tanulmanyi eredményi fitkhoz
mérten a ldnyok valamivel kevesebbet veszitettek.

A tarsadalmi hateér szerepe matematikdbdl kiils-
nodsen erds; a kozepes helyzettiiekhez mérten az ala-
csonyabb stdtusu didkok sokkal kisebb veszteséget
szenvedtek el, a magasabb stdtustak pedig szignifi-
kénsan nagyobbat. Szovegértésbol a kozépsd és a kée
felsd 6t6d kozote nincsen szignifikdns kiillonbség, de
az alacsony stdtustiak veszteségei itt is [ényegesen ki-
sebbek. Mivel a csalddi hattér és a korabbi tanuldi tel-
jesitmény kozote szoros korreldcid van, az dtlagjegy
bevondsa valamelyest tompitja a csalddi hdceér sze-
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rinti killonbségek mértékét, de nem sziinteti meg azt.
Misrészt, a kordbbi tanulmdnyi eredmény szerinti kii-
l6nbségek is szignifikdnsak: a gyenge tanul6k kisebb,
a j6 tanuldk nagyobb veszteséget szenvedtek, a csa-
ladi héteér szerinti heterogenitds hatdsit kiszlirve is.
Végiil azt vizsgiltuk, hogy a tanuldsi veszteségeket
hogyan befolyasolték az otthoni fizikai kérnyezet
egyes jellemz8i, a megfeleld tanulétér és zstfoltsdg,
illetve a tdvoktatdshoz val6 hozzaféréshez szitkséges
sinfrastruktdra” azaz a szamitogép és az internet mint
alapfeltételek megléte. Osszességében a fizikai kornye-
zet megfigyelt hidnyossigai 5—-10 ponttal noveleék
a tanuldsi veszteségeket. (Kivéve az internet hidnyi,
amelyre nem szignifikdns, pozitiv paramétereket be-
csiiltiink. A tdrsadalmi stdtus szerinti becsiilt kiilonb-
ségek ezen tényezdk bevondsaval nem valtoznak — fel-
tehetden azért, mert a fizikai kornyezet hidnyossdgai
elsésorban az alsé 6t6don beliil jellemzék.)
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3.6.1. tablazat: A 2021-re becsiilt atlagos veszteségek heterogenitasa nem, csaladi hattér és atlagjegy szerint

Matematika Szovegértés
(1) 2 ©3) 4 (5) (6)
il oo -29,08"" -40,61" -28,72"" -17,83"™ -32,16™ -17,78"
2021 (kéterteki valtozo) (1,772) (1,985) (1,790) (1,771) (2,025) (1,792)
2021, kétértékii valtozoval képzett interakciok
Nem (refenciakategdria: fid)
lany -2,750" 4,226 -2,779" -17,81" -10,64" -17,83™
(1,324) (1,230) (1,323) (1,386) (1,283) (1,383)
Csaladi hattér (SES-6tdd, refenciakategdria: 3. 6tdd)
1 stéd 41,40 29,97 43,44 50,54 39,33 52,03
' (3,088) (3,013) (2,913) (2,842) (2,808) (2,865)
9 btid 7,557 4,428™ 8,658"" 10,64 8,222 11,65
: (1,880) (1,742) (1,879) (1,983) (1,821) (1,991)
4 std -7471 -5,965"" -7,342"" -2,139 -1,927 -2,222
(1,896) (1,761) (1,897) (2,040) (1,863) (2,045)
5. 6tid -16,13"" 9,717 -16,34"" -1,840 2,871 -1,894
: (2,129) (2,069) (2,128) (2,168) (2,074) (2,170)
El6z6 tanév végi atlagjegy (refenciakategoria: 3. dtod)
atlagjegy hianyzo 36,39 39,47
(2,328) (2,459)
1. 6tod 23,16 21,32
(2,238) (2,248)
2. otod 3,905 3,242
(1,895) (1,985)
4. ptod -1,339" -3,579
(1,865) (2,011)
5. otod -16,08"" -9,278"
(2,043) (2,078)
Otthoni fizikai kdrnyezet
Nincs internet 3,585 5244
(5,556) (5,346)
Nincsen szamitdgép -5732" -9,138™
(2,358) (2,365)
Tanulénak nincsen sajat fréasztala -3,078 -2,189
(3,114) (2,957)
vy 015/ st a12r 20
N 443 603 443603 443 603 443 603 443603 443 603
is 0,298 0,411 0,299 0,346 0,457 0,347

Megjegyzés: A 2021-es évet jelold kétértékil valtozo, és az heterogemtas ngmaStOI fuggetlenul ervenyesul. Ezt

egyéni jellemz8k és a 2021 kétértékd valtozd interakeié-  a feltevést feloldva a SES-index és az dtlagjegy 6tode-
inak egyiitthatéi. Kontrollvaltozdk az 6sszes modellben:
nem, SNI-stitus, anya, apa iskolai végzettsége, konyvek
szama, tanulénak van sajat konyve, SES-index decilisei, megbecsﬁltﬁk a tanuldsi VCSZteSégekCt. Az eredmé-
osztalyméret, tagozat, képzéstipus. Tovabbi kontrollval-
tozdk: édtlagjegy szerinti 6t6dék ([2] és [S]), fizikai kor- ’ o , )
nyezet jellemz3i ([3] és [6]). ni, hogy a ,,sz¢1s8” csoportokba (magas stétus és na-

Zardjelben az iskola szinten klaszterezett standard hibdk. on gyenge 4tlagiegy, alacsony stdtus és kiemelkedd
"'p <0,01,"p <0,05p<0,1 §Yon §Yeng 5)°BY; Y

inck minden lehetséges kombindcidjara vonatkozdan
nyeket a 3.6.3. 4bra mutatja be. Fontos megjegyez-
tanulmdnyi eredmény) kevés, egy-egy évben néhdny

A 3.6.1. tdbldzat becslései azt feltételezik, hogy a tir-  szdz didk tartozik, ezt jelzik az dbrdn a széles konfi-
sadalmi helyzet és a tanulményi eredmény szerinti  denciasévok is.
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3.6.3. abra: Becsillt tesztpontszam-valtozas 2021-ben 2015-2019-hez mérten,
csaladi hattér és korabbi atlagjegy szerinti bontasban

Matematika

Atlag<3,6 Atlag:3,7-4,1

40

20

o

)
S

-80

Atlag:4,2-4,5

Atlag:4,6-4,8 Atlag>4,9

I
B L
I

Szovegértés

60
40

20

.Lﬂ

1

o

-60

-80

Megjegyzés: A csaladi hattér és atlagjegy szerinti csoportok
és a 2021 kétéreékl valtozéja interakcidinak egyiittha-
tdi. Kontrollvdltozdk: nem, SNI status, anya, apa iskolai
végzettsége, konyvek szdma, tanuldénak van sajat kony-
ve, SES-index decilis, osztalyméret, tagozat, képzéstipus,
csaladi hattér és dtlagjegy szerinti csoportok. 95 szdzalé-
kos konfidencia-intervallum.

Osszességében az eredmények a 3.6.1. tabldzat ered-
ményeihez hasonlé képet mutatnak. A leggyengébb
tanulmdnyi eredményt didkok csoportjai a tobbiek-
t8l markdnsan eltérnek: itt jellemzden nincsen szig-
nifikdns tanuldsi veszteség, kivéve a masodik és har-

LI |
W "lI

mHattér: 1. 6tod mHattér 2. 6tod mHattér: 3. 6tod

Hattér. 4. 6tod m Hattér: 5. 6tod

madik SES-6tddbe tartozé didkokat matematikdbdl.
Sétakdr szignifikdnsan magasabb tesztpontszdmokat
is lacunk egyes csoportokban.

A nem nagyon gyenge tanulék minden csoport-
jéban visszaestek a tesztpontszdmok (kivéve szoveg-
értésbdl a legalacsonyabb statust gyenge és kozepes
tanuldkat). A tdrsadalmi stdtus szerinti kiilonbségek
a gyenge ¢és a kozepes tanuldk esetében tinnek a leg-
er6sebbnek, de matematikdbol a j6 és kiemelkedd ta-
nulék kézote is szdmottevk.
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A tanuldsi veszteségek az iskolik kiilonbozd

csoportjaiban

Az egyéni jellemz8k mellett megvizsgdltuk az iskola
tanuldi osszetétele és a tanuldsi veszteségek mértéke
kozotti osszefiiggést is. A didkosszetétel (SES-index
iskolai 4tlaga) szerint 6t kvintilisbe soroltuk a tanulé-
kat, és a tesztpontszdmok valtozdsanak a heterogeni-
tsat a fentickhez hasonlé regresszids keretben vizs-
galtuk ezekre a csoportokra. Az eredményeketa 3.6.2.
tdblizat mutatja be.

3.6.2. tablazat: A 2021-re becsiilt atlagos veszteségek
heterogenitasa az iskola didkosszetétele,
anem és a csaladi hattér szerint

Matematika Szovegértés
1) 2 3) 4)
e =3392"" 34877 -27,26" =257
2021 (kétértékii valtozo) (2,565  (2869)  (2276)  (2662)
2021 kétértékii valtozoval képzett interakciok
Az iskola didkosszetétele (refenciakategoria: 3. otod)
1 btid 30,63 9,400° 3385 10,77
' (4,783)  (4,801)  (3,966)  (3,983)
9 bt 11,11 5,144 11,69 5,663
' (3,928)  (3949)  (3,361)  (3,374)
4 6t 1,588 6,484 3,635 7,645
' (3,355)  (3,366)  (3,025)  (3,026)
5 bt -1,571 9,503 6,208" 14,04
' (3,290)  (3,336)  (3,044)  (3,143)
Nem (refenciakategoria: fi)
lany -2,702" -17,75™
(1,317) (1,381)
Csaladi hattér (SES-6td, refenciakategdria: 3. otdd)
1 btid 39,17 48,05™
' (2,794) (2,726)
- 7,581 11,01
2. otod (1,868) (2,007)
- -7,864" -3,317
4. otod (1,892) (2,042)
- -17,98™ -5,033"
5. 0tod (2,060) (2.215)
N 443,603 443,603 443,603 443,603
R? 0,299 0,300 0,349 0,350

Megjegyzés: A 2021-es évet jelold kétéreéki valtozo, és az
iskolai és egyéni jellemz8k és a 2021 kétértékii valtozo in-
terakcidinak egyiitthatdi. Iskolai didkésszetétel: SES-in-
dex iskolai atlaga, létszdmmal stlyozott 6t6dok. Kont-
rollvéltozdk az 6sszes modellben: nem, SNI-status, anya,
apa iskolai végzettsége, konyvek szdma, tanulénak van
sajat konyve, SES-index decilisei, osztalyméret, tagozat,
képzéstipus és a didkosszetéte szerinti 6t6dok. Zardjel-
ben az iskola szinten klaszterezett standard hibék.

"'p<0,01,"p <0,05p<0,1

Ha az egyéni heterogenitdst nem vessziik figyelembe
([1] és [3] oszlop), akkor a kedvezdtlen tanuldi 6sz-
szetételd iskoldkban a kozépsd kategéridhoz mérten
lényegesen kisebb a tanuldsi veszteség, a jé Gsszeté-
teltickben pedig matematikdbdl ugyanakkora, szo-
vegértésbol valamivel nagyobb. Ha kiszirjiik az egyé-
ni heterogenitas hatdsat ([2] és [4] oszlop), akkor az
iskoldk kozoteei kiilonbségek kisebbek. A matematika
és szovegértés esetében is egy forditott U alakd min-
tazat rajzolédik ki: a kozepes 6sszetéeeld iskolakban
volt a legnagyobb a tanuldsi veszteség. Tehdt ict is az
irodalom eddigi eredményeitdl eltéré mintdzatokat
talalcunk.

6sszefoglalés

Ebben az alfejezetben megvizsgaltuk, hogy miként
hatottak a koronavirus-jdrvany dleal sziikségessé véle
iskolabezarasok és a tavoktatds bevezetése a tanuldk
iskolai teljesitményére, kiilonos tekintettel a hatodik
évfolyamon tanulé didkokra. Az ezen évfolyamon ta-
pasztalt, nem elhanyagolhaté mértékd tanuldsi vesz-
teségek szintjének dokumentéldsa mellett célunk vol,
hogy megvizsgiljuk a veszteségek szerepét a tanuldsi
egyenldtlenségek alakuldsiban.

Tanulmanyunk 6 célja tehdt a tanuldsi veszteség
csalddi haceér szerinti egyenlétlen eloszldsinak meg-
mutatdsa volt. Elsére meglepd, de nem hihetetlen mé-
don azt taldljuk, hogy val6jéban a j6 hdttérrel vagy j6
képességgel rendelkezd didkokat érintette stlyosab-
ban ajérvény, illetve az ahhoz kapcsolddé lezdrasok és
ajelenléti oktatds kimaraddsai. Ezzel szemben a rossz
hactert didkok eredményeit, kiilonésen a leghdtra-
nyosabb helyzetben 1év6két mér nem tudta a jérviny
tovabb rontani. Elképzelhetd, hogy ezen didkoknak
az iskolai jelenléte egyébként is alacsony lett volna
agyakori betegség, a nagy csalidbol fakadd kényszert
otthonmaradds, a motivacié hidnya, illetve egyéb csa-
tornak miatt. Osszességében tehat a koronavirus-jr-
vany a pontszdmok egyenl8bb megoszlédsahoz veze-
tett, de sajnos nem az alsé rétegek felzdrkdzdsa, hanem
a felsé csoportok nagy veszteségei miatt.
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