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irasunk adminisztrativ allamigazgatasi adatok és az orszagos kompetenciamérés ada-
tainak felhasznaldsaval azt vizsgalja, hogy a 2013-ban elkezdett oktatasiranyitasi és
finanszirozasi centralizacié — amely az iskoldk finanszirozasat és az oktatasiranyitast
onkormanyzati hataskorbdl kdzponti kormanyzati feladatta tette — milyen hatassal
volt az egy tanuldra jutd oktatasi kiadasok egyenlStlenségére, és mennyiben volt ké-
pes gyengiteni a teleplilési atlagos jovedelem, illetve a csaladi hattér hatasat a tanuldi
teljesitményekre. A reform el6tt a gazdagabb (magasabb atlagos jovedelm( lakosok-
kal rendelkez) telepilések atlagban tobbet koltottek egy tanuld oktatasara, mint az
alacsonyabb jovedelmd, kevésbé mddos teleplilések. A reform sikeresen csokken-
tette, szinte felszamolta ezeket a jovedelemhez kapcsolédo fajlagos kiadasi egyen-
|6tlenségeket. Ugyanakkor a kompetenciamérések eredményei azt mutatjak, hogy
a fajlagos oktatasi kiadasok kiegyenlitése gyakorlatilag nem volt érzékelhetd hatassal
a gazdagabb és szegényebb telepiilések tanuldi kozotti teljesitménykilonbségek mér-
tékére, és a tanuldk csalddjanak tarsadalmi-gazdasagi statuskilonbségei tovabbra is
jelent&sen hatnak a tanuldi teszteredményekre.

Bevezetés

Az alap- és kozépfoku okratds igazgatdsa, az iskoldk
fenntartasa és finanszirozasa a rendszervaltds éta
alapvetéen 6nkormdnyzati feladat volt Magyaror-
szdgon. Bar a kézponti korményzat az dnkormény-
zatoknak nyujtote kiilonféle transzfereken keresztiil
hozzéjarule az iskoldk finanszirozdséhoz, az onkor-
manyzatok eltérd bevételi lehetéségeinek és kozpo-

* Az alfejezet alapjdul a Hermann—Semjén (2021) tanulmény
szolgalt.

! A reform fazisairél bévebben lasd Semjén és szerzitdrsai, 2018. Az
els6 fazisban a kézpont (KLIK) gyakorlatilag kozvetleniil probélta
meg irdnyitani 198 tankeriilet oktatdsi intézményeit, a tankeriile-
tek a kozponti akarat egyszerii végrehajtéi voltak. Az intézményve-
zet8k dontési jogkore, autonémiaja drasztikusan csokkent. Mivel
kezdetben az egyszerti problémékrdl is magas szinten déntottek,
a rendszer sziikségteleniil biirokratikus volt, és a rutin dontések
is szitkségteleniil hosszu idét vettek igénybe. Ez a kezdetektél mii-
kodési nehézségekkel kiizdé rendszer néhany év utan jelent6sen
atalakult, racionélisabba és bizonyos mértékig decentralizéltta
valt. A tankeriiletek szdma jelentésen lecs6kkent (eleinte 58-ra,
majd 60-ra), és az intézményekre vonatkozé dontések jelentds ré-
szét tankeriileti szintre delegaltdk. A tankeriiletek autonémiaja
azonban er8sen korlatozott maradt, és az 5nkorményzatok szerepe
az intézmények fenntartdsdban tovabb cs6kkent.

litikai preferencidinak betudhatdan mégis jelentds
fajlagos kiaddsi egyenlétlenségek alakultak ki a kii-
16nb6z6 telepiilések iskoldi kozote. (A kiaddsi egyen-
16tlenségek mértékérdl lasd példaul Varga, 2000 és
Hermann, 2008.) A korabbi kutatdsok azt is kimutat-
tak, hogy a tanuldi teljesitmények jobbak a magasabb
jovedelmt és magasabb fajlagos oktatdsi kiaddsokat
biztosito telepiilésecken, még a tanuldk egyéni jellem-
z6iben mutatkozé kiilénbségek hatdsénak figyelem-
bevétele utan is (Hermann, 2010).

2013-ban az oktatasirdnyitds és finansziroz4s drasz-
tikus kozpontositdsa ment végbe, aminek hatdsara
a kozszektorban az okrtatdsi intézmények fenntarta-
sa, irdnyitdsa és finanszirozésa a kozponti korményzat
feladatava vélt. A kezdetben miikodési nehézségekhez
is vezetd tulzottan centralizéle irdnyitdsi modell id8-
vel némileg ugyan racionalisabbd vélt, a kézponti kor-
ményzat dominancidjit az irdnyitdsi modell mérsékele
decentralizdldsa azonban lényegében nem érintette.’
Az oktatdsirdnyitdsi és finanszirozasi kozpontositds
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deklaralt célja (Semzjén és szerzétdrsai, 2018) a fajlagos
kiadasi egyenlétlenségek csokkentése mellett a telepii-
lések anyagi helyzetének a tanuldi teljesitményekre
gyakorolt, kordbban jelentésnek mutatkozé hatdsa-
nak (Hermann, 2010) csokkentése volt. Ugyanakkor
ezen tul mds kormdnyzati célok is szerepet jdtszhat-
tak a centralizdlt rendszerre valé dttérésben (Semjén
és szerzdtdrsai, 2018). Alfejezetiink az elérhetd adatok
tikrében azt vizsgalja, mennyire volt sikeres ez a cent-
ralizdcids reform sajét deklaralt céljainak elérésében.
Vizsgélatunk mds intézményi kornyezetben gazdagitja
a nemzetkozi irodalom azon vonulatdt, amely az ok-
tatdsi eréforrasok allokdcidjanak hatdsaival vagy az
inputalapt oktatdspolitika hatdsossagaval foglalko-
zik (példaul Cobb-Clark—Jha, 2016, Guryan, 2001,
Hanushek, 2003).

Jollehet az irdnyitdsi és finanszirozési centralizdcid
kozvetlenill csak a korabban 6nkormanyzati fenntar-
tdst allami iskolakat érintette, amelyekbe tovabbra
is a tanulék tilnyomé tdbbsége jér (azaz nem volt
kozvetlen hatdssal az egyetemek dltal fenntartott gya-
korléiskoldkra, valamint az egyhdzi, illetve alapitvé-
nyi magéniskoldkra sem) vizsgélatunk fenntartétél
fuggetlentl a kritériumainknak megfeleld osszes 4l-
taldnos iskoldra vonatkozik. Emellett szélt egyfelsl
az, hogy az oktatési (a finanszirozasban és a tanuléi
teljesitményekben megfigyelhetd) egyenlétlenségek
vizsgalata az dltaldnos iskolék teljes tanuldi népessé-
gére érdekes, mésteld pedig éppen az egyhazi iskoldk
a vizsgalati id6szak sordn is novekvd ardnya és szere-
pe és az czekbe bekeriilé tanuldk kivélaszedddsa mi-
att az eredmények nehezen értelmezhetdk lennének,
ha csak a reform utdn mindvégig 4llami (tankeriile-
ti) fenntartdsban maradé iskoldkra szoritkoznank.
Ugyanakkor f6 kovetkeztetéseink egy sziikebb (csak
a 2013-t6l végig korményzati fenntartdsu iskoldkra
szoritkoz4) mintén is érvényesek.

Adatok

Annak érdekében, hogy a vizsgalatunkban szerepld
intézmények fajlagos koleségei osszehasonlithatdk le-
gyenek, elemzésiinkbe csak azon intézményeket von-

tuk be, melyek 1. 1-8. osztélyos képzést nytjtanak;
2. nem nyujtanak felsd kozépfoka képzést; 3. nem
tizemeltetnek kollégiumot; 4. és amelyekben a speci-
4lis nevelési igény, ugynevezett SNI-tanuldk ardnya
nem éri el az 50 szdzalékot. Ezeket a tovibbiakban
az egyszertiség kedvéért altalanos iskolaknak hivjuk.
A jogilag egy oktatdsi intézményt alkotd, de tobb te-
lephelyen miikodé iskolak egyes telephelyeit vizsgé-
latunkban kiilon-kilon intézményekként kezeltiik.

A fajlagos, egy tanuldra jurd iskolai koltségadarok
meghatdrozdsahoz két adminisztrativ adatbazis, a KI-
RINTGAZD és a KIRSTAT adatait hasznaltuk. Az
intézményi szintt koltségadatok 2012 és 2019 kozote
a KIRINTGAZD adatbdzisibdl 4lltak rendelkezé-
stinkre. A reform elétti idékre minddsszesen egyetlen
¢v,2012 adatai alapjén tudunk kovetkeztetni a kordb-
bi kéltségadatok elérhetetlensége miatt.

Tanuléi létszamadatok (beiskolazasi létszamok), to-
vabba egy¢b iskolai szintd kontrollvéltozék a KIR-
STAT-bé] voltak elérheték a 2001 és 2018 kozotti
iddszakra. A koltségadatok naptdri évekre, alétszdma-
datok pedig a tanév kezdetére vonatkoznak. Az egy
tanuldra jutd fajlagos kiaddsi, illetve koleségadatok
meghatdrozdsakor azzal a feltételezéssel éltiink, hogy
egy intézményen beliil a tanuléi létszdm a tanév sordn
mindvégig dllandd, és az adott naptdri évre vonatkozé
létszdm a tavaszi és 8szi félév [étszdmadatdnak sulyo-
zott 4tlaga. Sz4dmos iskola tobb (egyes esetekben nem
is egyetlen telepiilésen taldlhatd) telephelyen miiko-
dik. A fajlagos koltségek elemzésekor feltételezziik,
hogy az egy tanuléra juté koltségadatok egy-egy is-
kola minden telephelyén azonosak.

A tanuldi teljesitményekre (amelycket a matematikai
és olvasds-szovegértési kompetenciamérési tesztered-
ményeivel kozelitettiink), illetve a tanuldk csalddi hée-
terére vonatkoz6 adatokat az orszégos kompetencia-
mérés hatodikos és nyolcadikos méréseinek a 2008
és 2017 kozti évekre vonatkozé anonimizalt tanuléi
szintli adataibdl vettitk. A kompetenciamérési ered-
ményekbél azonban nem vettiik figyelembe 1. a hat-
és nyolcosztélyos kozépiskoldkba jaré tanuldk és 2. az
SNI-tanuldk eredményeit.
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F6 magyardzé véltozénk az intézménynek ott-
hont ad¢ relepiilésen élok dtlagos jovedelme volt. En-
nek becslésére az egy lakosra jutd 2012. évi személyi
jovedelemadd alapjat hasznalcuk. Mivel minden év-
ben ugyanazokat a telepiiléseket soroltuk a szegény és
gazdag telepiilések kozé, igy az eredményeket nem be-
folyasoljaa csoportok osszetételénck valtozésa, illetve
az, hogy véltozott-c a gazdag és szegény telepiilések
kozotti jovedelemkiilonbségek méreéke. Regresszids
becsléseinkben a standardizalt dtlagjovedelmet hasz-
néltuk, hogy az eredmények interpreticidjit egysze-
riibbé tegyiik. A telepiiléseken élok dtlagjovedelmi
adataihoz a KSH adatainak (TSTAR és TEIR) fel-

hasznéldsaval jutottunk.

Vizsgalati médszerek

Az aldbbiakban regresszids mddszerek segitségével aze
vizsgiljuk, hogy a reform hogyan hatott egyrészt az
iskolai raforditdsok teriileti egyenlétlenségére, mas-
részt a tanuldi teljesitmények tertileti egyenlétlen-
ségére.

A réforditdsok esetében arra a kérdésre keressiik
avélaszt, hogy a gazdagabb telepiiléscken nagyobb-¢
az egy tanuléra jutd kiadds az adott évben. Mivel az
iskola egy tanuldra jutd kiad4sait a teleptilések jove-
delmi szintje mellett szdmos egyéb tényezd is befo-
lydsolhatja, ezek hatdsdt megprobaljuk kisztirni. Ezek
a jellemz8k vizsgdlatunkban a tanuldi létszam loga-
ritmusa, amely a volumengazdasdgossdg megragada-
sét szolgalja, valamint néhdny mds, a fajlagos iskolai
koleségekkel sszefliggd tényezd (a telephelyek szdma,
az SNI-tanuldk ardnya, az 6voddsok ardnya a tanul6-
[étszdmon beliil, valamint indikdtorvaltozék a muivé-
szeti képzésre, a kiegészitd pedagdgiai szolgiltatdsok
jelenlétére, vagy az adott éven belil csak az egyik fél-
évben miikodé iskoldkra vonatkozdan).

A telepiilések gazdagsigit az ot ¢16k 2012-es dt-
lagjovedelmével mértitk. Az dtlagjovedelem ¢és a faj-
lagos iskolai kiaddsok kapesolatdt a vizsgéle idészak-
ban minden évre kiilon-kiilén megbecsiiltitk, majd
akapcsolat erésségét mutatd regresszids egyttthatok

id8beli valtozdsat vizsgiltuk. Az elemzésiinkhoz hasz-
nalt mddszerek részletesebb leirdsit az eredeti tanul-
many (Hermann—Semjén, 2021), valamint Hanushek
(2020) cikke tartalmazza.

Az dtlagjovedelem és az egy tanuldra forditott ok-
tatdsi kiaddsok kozotti kapcesolat két okbdl is fontos.
Amikor az iskoldk fenntartdsa az 5nkormanyzatok ke-
zében volt, az utébbiak kéleségvetési kapacitdsa (ami
a fajlagos iskolai kiadasok egyenl8tlenségéhez veze-
tett) nagyban fliggote a telepiilési dtlagjovedelemesl.
Egy sikeres egyenlsitd politikdnak éppen ezért meg
kellene sziintetnie, vagy legalabb jelentdsen gyengi-
tenie kellene a két tényez kapcsolatat.

Az elemzés méasodik részében a tanuldi tesztered-
mények egyenlétlenségée vizsgaltuk. Annak megil-
lapitdsdra, hogy a finanszirozési reform (az iskolai
eréforraselldtottsdg véltozdsa) hatott-e a tanuléi tel-
jesttményekre (kompetenciamérési teszteredmények-
re), és ha hatott, hogyan, szintén regressziés médsze-
rekhez folyamodunk. Itt a telepiilés jovedelmi szintje
ésaz ott1évd iskoldban tanulé gyerekek kompetencia-
vizsgdlaton elért eredményei kozoteti kapesolat erdssé-
gét becsiiltik meg minden évre. Az dltalunk haszndle
modszer segitségével ki tudjuk szlirni az olyan egy¢b
tényezdk hatdsit, amelyck mind a teszteredmények-
kel, mind a telepiilésen 1évé6 jovedelmi szinttel 6sz-
szefiigghetnek (ezek: nem, az anya és az apa iskolai
végzettsége, konyvek szdma a hdztartdsban). Ameny-
nyiben azt latjuk, hogy a tanuldi teljesitmények és
a telepiilési jovedelem kozotti kapesolat szorossdga
csokken a reform utani években, akkor a reformnak
egyenlésitd hatdsa volt

F6bb eredmények

Az 3.7.1. 4brdn azt mutatjuk be, hogyan alakult a te-
leptilési dtlagjovedelem és a fajlagos oktatdsi kiaddsok
kozotti osszefliggés erbssége a reform bevezetése utdn.
Az abra pontjai azt mutatjék, hogy a teleptilési dtlag-
jovedelem 1 szérasegységnyi novekedése dtlagosan
hany szdzalékpontos fajlagos iskolai kiaddsnoveke-
déssel jért egytitt az adott évben.
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3.7.1. abra: A telepiilési atlagjovedelem hatasa az egy tanuldra juto oktatasi kiadasokra, 2012-2018

Oktatd-neveld munkat végzok és timogatok” javadalmazasara forditott

Milkodési kiadasok Kiaddsok (személyi kifizetések és jarulékaik, illetve kzterheik)
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munkat segitdk (példéul pedagégiai asszisztensck), illet- ~ gyermekeinek ardnydtdl) fiiggden. Eredményeinket

ve 3. 6raadok. 2 ibrin lithatiuk. Az 4 .. .
Megjegyzés: Az étlagjovedelem egyiitthatdi a fajlagos kiada- a3.7.2. dbrin it afuk. Az dbra pontjaiazt muta dk,

sok logaritmuséra évenként becsiilt keresztmetszeti regresz- hogy az alacsony iSkOléZOttSégﬁ anyik gycrmckci ara-
szidk alapjén, 95 szazalékos konfidencia-intervallummal. nyénak 1 szérésegységnyi novekedése é.tlagosan he’my

Jollathatd, hogy a reform eldtt, 2012-ben 1 szérdsegy-  szdzalékpontnyi fajlagos iskolai kiaddscsokkenéssel

rom

osszetételéed] (az alacsonyabb iskoldzottsigt anydk

séggel magasabb telepiilési dtlagjovedelem 7 szdzalék-  jart egyiitt az adott évben. A reform el6tt az dtlagos
kal magasabb (egy tanuldra jutd) fajlagos koleségszint-  fajlagos oktatdsi kiaddsok egyértelmiien alacsonyab-
tel jart egytite dtlagosan. A reform utdn ez a jelentés  bak voltak azokban az iskoldkban, ahol magasabb volt
kilonbség gyakorlatilag eltinik. Bar 2015-ben és  az alacsony iskoldzottsdgu anydk gyermekeinek ard-
2016-ban 1 szérisegységnyi jovedelemnovekedés at-  nya, a reform utdni években ez a hatds gyakorlatilag
menetileg Ujra szignifikinsan emelte a fajlagos okta-  elttinik: a fajlagos mikodési kiaddsok tekintetében
tési kiaddsokat, de mar joval kisebb mértékben, mint  egyediil 2016-ban van szignifikdns, de kismértékd
areform el6tt. Eredményeink robusztusak maradtak — negativ hatdsa a tanuldi sszetételnek. A pedagoégiai
alternativ specifikdcié, illetve az dltalanos iskola eleérd  munka dijazdsédra forditott személyi kifizetések egyen-
definiciéi (péld4ul az dvoddt vagy mivészeti képzést  18tlenége esetében pedig ennél is egyértelmiibb a szo-
is biztositd iskoldk kihagydsa a mintdbdl) eseténis.  cidlis Osszetétel negativ hatdsinak eltiinése.

Biér a gazdag és szegény telepiilések kozotti fajlagos A jelen tanulmdany forrdsat képezd kozleményiink-
kiaddsi kiilsnbségek csokkentése/cltiintetése 5Snmaga-  ben (Hermann—Semjén, 2021) kiilon-kiilon a véro-
ban is pozitiv fejlemény lehet, de elsésorban akkor 6r-  sokra és a falvakra is megvizsgéltuk, hogy a jévedelem
vendetes, ha hatdsara a szegényebb telepiiléscken ako-  és a tanuléi 6sszetétel milyen hatdst gyakorol a fajla-
rabbindl kevésbé csorbul a j6 mindségli oktatdshoz  gos okratdsi kiaddsokra, valamint ezen beliil az egy
valé hozzaférés lehetdsége. A kiaddsi esélyegyenléség  tanuléra juté személyi kiaddsokra. Ami a jovedelem
megvaldsuldsit egyértelmiibben mutatja, haigazolha-  hatdsat illeti, ez mindkét telepiiléscsoportban megle-
td, hogy a reform eredményeképpen csokken a szegé-  het8sen hasonlénak bizonyult, bar a falvakban kicsit
nyebb és gazdagabb csalidokbol jove tanuldkra kol-  erdsebb volt akiegyenlitédés a reform utdn. Amia ta-
tott okrtatdsi eréforrdsok egyenldtlensége. Megnéztikk, nuléi szocidlis dsszetéeel hatdsée illeti, itt a kiegyen-
hogyan hatott a reform az egy tanuldra jutd erdfor-  litédés elsésorban a falvakban bekovetkezd vélrozs-
risok egyenlétlenségére az iskola tanuldinak szocidlis  soknak volt kdszonhetd.
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3.7.2. abra: Az alacsony iskolazottsagii anyak gyermekei iskolan beliili aranyanak hatasa
afajlagos oktatasi kiadasokra, 2012-2017

Miikddési kiadasok

Oktato-neveld munkat végzok és tamogatok” javadalmazasara forditott
kiadasok (személyi kifizetések és jérulékaik, illetve kozterheik)
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" Oktat6-neveld munkat végz8k és tdmogatdk: 1. féallas-
ban foglalkoztatott pedagdégusok és 2. oktatdsi és neveld
munkét segiték (példéul pedagégiai asszisztensek), illet-
ve 3. 6raadok.

Megjegyzés: Az alacsony iskolazottsagli anyak gyermekei
aranyanak egyiitthatdi a fajlagos kiadésok logaritmuséra
évenként becsiilt keresztmetszeti regressziok alapjan, 95
szazalékos konfidencia-intervallummal

Mint ldctuk, a kdzpontositd irdnyitdsi/finansziroza-
si reform tehdt az iskolai eréforrdsok egyenldtlen el-
osztdsanak jelentds kiegyenlitédését eredményezte.

Ahhoz azonban, hogy a reformot egyértelmten si-
keresnek mondhassuk, az is sziikséges lenne, hogy
az eréforrdsok egyenl6bb closztdsdval pirhuzamosan
a tanuldi teljesitményeket titkrozé teszteredmények
egyenl8tlenségei is érdemben csokkenjenck. A tovéb-
biakban ezt is megvizsgiljuk. A 3.7.3. dbra a telepiilé-
sek jovedelemkvintiliseire kiilon-kiilén is bemutatja
az dtlagos standardizlt teszteredményeket matema-
tikabdl a 2008 és 2017 kozti évekre.

3.7.3. 4bra: Atlagos standardizalt teszteredmények alakulasa matematikabol
atelepiilések atlagjovedelem szerinti kvintilisei szerint, 2008-2017
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lentések (olvasds-szovegértés esetén is hasonlé a hely-
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zet, bér ott kicsit kevésbé markdns a jovedelem hatdsa,
ezére is tekintiink el az olvasési teszteredményekre
vonatkozd dbra bemutatdsitdl). A legfelsé és legalsé
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kvintilis kozotti kiilonbség mintegy 0,6-0,8 sz6rds-
egység. Matematikdbol rdaddsul az alsé és felsé kvin-
tilis kozoti teljesitményollé jol lichatéan ki is nyile
22010 utdni években.

Az ébra nyilvdnvaldan egyidejleg titkrozi a tanu-
16k csalddi hacterének és a telepiilések, illetve iskoldik
eréforras-ellitottsdganak hatdsat. A tanuldk csaladi
hattere, szocidlis dsszetétele és a telepiilési jovedelem
rdadasul ossze is fiiggnek. Annak érdekében, hogy el-
kilonithessiik az iskolai eréforrasok reallokdcéjénak
hatdsdt a tobbitdl, megbecsiiltik a telepiilési dtlag-
jovedelem hatdsat a teszteredményekre, mikozben
kontrolldltunk a tanulék bizonyos egyéni jellemzdi-
re (nemiikre, csaladi hatteriikre, ezen beliil sziileik is-
kolai végzettségére, akonyvek szdmdra a hdzeartdsban

stb.). A reform sikerét az mutatta volna, ha a telepiilési
jovedelem teszteredményekre gyakorolt hatdsa a re-
form utdni években egyértelmien fokozatosan csok-
kent volna, hiszen ahogy haladunk elére az iddben,
a késdbbi kohorszok tanuléi egyre tobb id6t eoltot-
tek az iskoldban a finanszirozdsi valtozdsok érvénybe
lépésétdl szémitva. Ez azonban nem figyelhetd meg
az évenkénti becslések eredményeit bemutat6 3.7.4.
dbrin (az olvasis-szdvegértés esetében hasonldk az
eredmények). 2014-ben ugyan szembeétlden gyen-
ge akapesolat jovedelem és a tesztpontszdmok kozote,
de ez egy kilogé (outlier) év, feltehet8en az adott évi
tesztek a tobbitdl eltérd sajitossigai miatt. 2014 utdn
azonban az dbrdn egyaltalan nem lathaté a vart foko-
zatos csokkenés a kapesolat erdsségében.

3.7.4. abra: A telepiilési atlagjovedelem hatasa a teszteredményekre

Matematika, 6. évfolyam
0,154

0,1

0,05 -

Matematika, 8. évfolyam
0,15 4
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0,05 4

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Megjegyzés: Az étlagjovedelem egyiitthatéi a matematika
tesztpontszamra évenként becstilt tanuléi szintt kereszt-
metszeti regressziok alapjan, 95 szdzalékos konfiden-
cia-intervallummal.

Eredményeink tehdt nem tdmasztjak ald, hogy a re-

form hatdsdra a telepiilési dtlagjovedelem tesztered-

ményekre gyakorolt hatdsa egyéreelmiien csokkent
volna. Az alacsony és magas iskolai végzettségti anyak
gyermekei teszteredmény-kiilonbségeinek alakuld-
sa is azt mutatja, hogy a tdrsadalmi kiilonbségek
teszteredmény-kiilonbségekre gyakorolt hatdsa sem
csokkent érdemben a finanszirozasi egyenldtlenségek
a reform hatdsira bekovetkezé mérséklddése kovet-
keztében (Hermann—Semjén, 2021).

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Osszefoglalas és konkluzié

Ebben az alfejezetben empirikusan megvizsgéltuk az
oktatdsirdnyitdsi centralizdci6 és a hozza kapcsolddd
oktatdsfinanszirozasi valtozasok hatdsait az oktatasi
erbforrds-closztds egyenlétlenségére és a tanuldi telje-
sttményeknek (kompetenciamérési eredményeknek)
a telepiilési dtlagjovedelemtdl, illetve a tanuldk 6sz-
szetételéed] figgd egyenlbtlenségére. Eredményeink
azt mutatjak, hogy a centralizdciés reform jelentés
mértékben dralakitotta a kordbbi, jovedelemfiiggd
kiadasi egyenlétlenségeket, és az oktatdsi eréforrdsok
jelentés méreéki dtcsoportositdsdhoz vezetett a sze-
gényebb telepiilések javara. Ugyanakkor nem teljesiil-
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tek az okrtatdspolitika azon vérakozasai, hogy az egy
tanuléra juté kiad4sok kiegyenlitése majd csokkenti
aszegény és a jomaédu teleptilések tanuléi kozotti vagy
a csaldd térsadalmi/gazdasigi helyzete szerint eltérd
tanuléi Osszetéeelt iskolak kozoeti teljesitménykii-
l6nbségeket.

A telepiilésijovedelem, illetve a csaladi httér okozta
tanuléi teljesitménykiilonbségek érzékelhetd csokkené-
sének, a teszteredmények kiegyenlitddésénck elmara-
dédsa meghokkentének tiinhet, killondsen, ha elfogad-
juk azokat az 4llitdsokat, amelyek szerint a centralizécid
és az eréforrdsok egyenldbb elosztisanak célja az volt,
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