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A tanulmany azt vizsgalja, hogy a szegregalt altalanos iskolakba jaré didkok tesztered-
ményekkel mért teljesitménye és iskolai tovabbhaladasa mennyiben marad el a nem
szegregalt dltalanos iskolaba jard tarsaikétdl. A diakok megfigyelhetd egyéni jellemzd-
inek (csaladi hattér, telepllési jellemzdk) hatasat regressziés mddszerekkel szlrjiik ki.
Az eredmények azt mutatjak, hogy a szegregalt iskolakban tanulék 0,06-0,2 széras-
egységnyivel gyengébben teljesitenek a szOvegértésteszteken, 2-5 szazalékponttal
kisebb valdszinliséggel szereznek kozépfoku végzettséget és érettségit, és 1-2 sza-
zalékponttal kisebb valdszinliséggel vesznek részt a felséoktatasban, mint a hozzajuk
hasonld, de nem szegregalt iskoldban tanulé didkok. A matematikai teszteredmény-

ben nincsen szignifikans kilonbség.
Bevezetd

A magyar oktatdsi rendszer egyik legfontosabb prob-
léméja a hdtranyos helyzetd, illetve roma didkok nagy-
foku iskolai szegregacidja. A szegregacié a kilencve-
nes és a kétezres években is novekvé trendet kovetett
(Kertesi—Kézdi, 2005b, 2009, Varga, 2022, valamint
a jelen Kozelkép 3.2. alfejezete). Nemzetkozi ossze-
hasonlitdsban is kiugréan erds a hatrinyos helyzetti
didkok szegregicidja az dltaldnos iskolai oktatdsban
Magyarorszagon (Csapd és szerzdtdrsai, 2009). Mind-
ez feltehetden hozzdjérul ahhoz, hogy nemzetkozi
osszehasonlitdsban is kiemelkedden nagyok a tdrsa-
dalmi hattér szerinti kiillonbségek a tanuléi teljesitmé-
nyckben (az esélyegyenlétlenség mértékére vonatko-
zéan lasd példaul Schiitz és szerzdtdrsai, 2008).

A szakirodalomban tobbféle mechanizmus ismert,
amelyeken keresztiil a szegregilt iskoldk kedvezdtlen
hatdssal lehetnek a tanul6k teljesitményére és tovabb-
halad4sara. Ezekben az iskoldkban alacsonyabb lehet

* Az alfejezet alapjaul szolgal6 kozlemény: Hermann—Kisfalusi
(2023). Az elemzés a PIONEERED projekt keretében az Euré6-
pai Unié Horizont 2020 kutatasi és innovaciés programjanak
tdmogatésaval késziilt (szerz8désszam 101004392). A szerz8k
koszonik a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovaciés Hiva-
tal - NKFIH tdmogatasat (H. Z.: K124989, K. D.: FK137765).

az oktatds mindsége, egyrészt a tandri szelekeid (Boyd
és szerzdtdrsai, 2003, Havas—Liskd, 2005, Kertesi—
Kézdi, 2005a, Varga, 2009), masrészt finanszirozdsbeli
kiilsnbségek miatt (Varga, 2000, Hermann—Semjén,
2021, valamint a jelen Kozelkép 3.7. alfejezete). A ta-
nulékkal szembeni alacsonyabb tandri elvérdsok szin-
tén csokkenthetik a tanuldi teljesitményt és aspirdci-
Okat (Thrupp és szerzdtarsai). A szegregéltiskolidkban
a kortdrscsoportban kialakult normék is negativan
befoly4solhatjik a pedagdgusi munka hatékonysdgat
és a tanulok teljesitményét (Kertesi—Kézdi, 2005a).
Az, hogy a szegregicié milyen mértékben jarul hoz-
z4 az esélyegyenldtlenséghez, végsd soron empirikus
kérdés. A nemzetkozi irodalomban szdmos tanulmany
kimutatta, hogy a szegregdlt iskoldkban tanuldk atla-
gosan alacsonyabb pontszdmokat érnek el a standardi-
zélt teszteken — lasd van Ewijk—Sleegers (2010) ossze-
foglalé tanulmdanyat —, és késébb alacsonyabb iskolai
végzettséget szereznek (Langenkamp—Carbonaro,
2018, Palardy, 2013) mint a tobbségi iskoldk didkjai.
Ebben az alfejezetben magyar adatok alapjin be-
cstiljitk meg, hogy a szegregalt dltaldnos iskoldkba jérd
didkok teljesitménye és iskolai tovdbbhaladdsa meny-
nyiben marad el a nem szegregalt dltaldnos iskolaba
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jéré térsaikéedl. Tovabba megvizsgéljuk azt is, hogy
az iskolai tovdbbhaladds terén megjelend kiilonbsé-
gek mennyiben magyardzhatdk a tesztpontszdm-kii-
lonbségekkel. Az elemzés sordn nem az etnikai, ha-
nem a tdrsadalmi szegregiciot vizsgaljuk. Ugyanakkor
a ketté Magyarorszagon nagyon szorosan Gsszefiigg
(lasd aldbb), és a szegregdcié hatdsmechanizmusai is

hasonlok (Kertesi és Kézdi, 2005a).
Adatok

Az clemzéshez a Kozgazdasdg- ¢s Regiondlis Tudo-
ményi Kutatdkozpont dsszekapesolt adminiszera-
tiv adatokat tartalmazé Admin3 adatbazisat hasz-
naljuk, amely egyéni szinten tartalmazza a magyar
népesség 50 szdzalékdnak adatait a 2003-2017 ko-
z6tti periddusban (Sebdk, 2019). Az adatbizis hé-
rom olyan kohorszt tartalmaz, akiknek az esetében
rendelkeziink mind a nyolcadikos tesztpontszamok-
ra, mind a kozépfoku végzettségre és a felsdoktatdsi
részvételre vonatkozé adatokkal. Az elemzési minta
azokat a 2008-ban, 2009-ben, és 2010-ben nyolca-
dik évfolyamos tanuldkat tartalmazza, akik az or-
szdgos kompetenciamérés keretein belil kitoleoeeék
anyolcadik évfolyamos kompetenciatesztet és annak
hactérkérdéivée, tovabbd a nyolcadik osztalyt az 4lta-
lanos iskolai képzés keretei kozott végezeék el (a hat-
és nyolcéviolyamos gimndziumok, valamint a saja-
tos nevelési igényt tanuldk szamdra specidlis képzést
nyuje6 alealdnos iskoldk didkjai nem szerepelnek az
clemzésben). Az elemzési mintdnk igy 118 535 tanu-
16t tartalmaz (1. kohorsz: 39 787, 2. kohorsz: 38 576,
3. kohorsz: 40 172).

Az elemzés kimeneti valtozdi a nyolcadik évfolya-
mos matematika- és szovegértés-tesztpontszdm, a ko-
zépfoku végzetrség, illetve az éreteségi megszerzése
(legfeljebb 6 évvel nyolcadik utén), valamint a fel-
séoktatdsban valé részvétel (legfeljebb 7 évvel nyol-
cadik utdn).

A szegregacidt tekintve az iskoldkat harom cso-
portba soroltuk a halmozottan hétranyos helyzett
(HHH) tanulék ardnya alapjin. Halmozottan hat-
ranyos helyzetii az a gyermek, akinek az esetében az

alabbi koriilmények koziil legalabb ketté fennall: 1.
a sziild vagy a csalddba fogadé gyam alacsony iskolai
végzettségu, 2. alacsony foglalkoztatottsigu, 3. a gyer-
mek elégtelen lakokornyezetben, illetve lakdskoril-
ménycek kozoee él. Halmozottan hitrdnyos helyzett
tovabbi a csalddjabdl kiemelt, szakelldtdst nyt;jed in-
tézményekben elhelyezett, nevelésbe vett gyermek.
A nem szegregilt csoportba azok az iskoldk kertiltek,
melyekben a HHH tanuldk ardnya 15 szdzalék alatti.
Kozepesen szegregalt iskolaknak tekintjiik azokat az
iskoldkat, melyekben a HHH tanul6k ardnya 15-35
szézal¢k kozotti. Az erdsen szegregalt iskoldk csoport-
jdba azok az iskoldk tartoznak, amelyckben a HHH
tanulék ardnya 35 szdzalék felett van. A mintankban
a didkok 78,2, 15,3 és 6,5 szazaléka tanul az iskoldk
harom csoportjaban.

3.3.1. abra: A roma didkok becsiilt aranya
és a HHH diakok aranya az iskolak romaarany szerinti
percentiliseiben (szazalék)
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Megjegyzés: A HHH-arany a HHH didkok részaranya 8.
évfolyamon az orszdgos kompetenciamérés teljes kori
egyéni adatai alapjan. A romaardny a roma diakok igaz-
gatok altal becsiilt aranya az orszdgos kompetenciamérés
telephelyi kérd6ivének adatai alapjan.

Ez a definicié 6sszhangban van az etnikai szegre-
gacioval foglalkozé korabbi hazai tanulmanyokkal,
amelyek dltaliban azokat az iskolakat tekinteteék ko-
zepesen, illetve er8sen szegregiltnak, ahol a roma ta-
nuldk ardnya 25-30 szdzalék kozoeti, illetve 50 szd-
zalék feletti (példdul Havas—Liskd, 2005). A 3.3.1.
dbrdn lithatd, hogy a HHH tanuldk ardnya alapjan
meghatdrozott 15 szdzalékos és 35 szdzalékos kiiszo-
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bértékek nagyjabol megfelelnek a roma tanuldk aréd-
nya alapjin meghatdrozott 25 szdzalékos és 50 szd-
zalékos kiiszobértékeknek. A roma tanulék becsiilt
ardnya ¢és a HHH tanuldk ardnya kozoeti iskolaszin-
tl korreldcié 0,78.

3.3.2. abra: A szegregalt iskolaban tanul6k aranya

az anya iskolazottsaga szerint és tanuléi 6sszetétel
a szegregalt és nem szegregalt iskolakban (szazalék)
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Megjegyzés: Az A) panel azt mutatja, hogy a kiilonb6z6
végzettségl anydk gyermekei milyen ardnyban tanulnak
er8sen vagy mérsékelten szegregélt iskoldkban. A B) pa-
nel az erésen, mérsékelten és nem szegregélt iskoldk 4tla-
gos tanuldi 6sszetételét mutatja be az anya iskoldzottsaga
szerint.

A 3.3.2. dbra az iskolak szegregiltsigénak szintje és
a tanuldk csalddi hdctere kozotti 6sszefiiggést szem-
lélteti. Az A) panel azt mutatja be, hogy az anya is-
kolai végzettsége szerint definidlt tanuldi csoportok
milyen ardnyban tanulnak kozepesen, valamint eré-
sen szegregalt iskoldkban. Lathatd, hogy a legfeljebb
dlealdnos iskoldt végzett anydk gyermekeinek kozel
fele, a szakmunkds végzettségt anydk gyermekeinek
kozel negyede szegregilt iskoldban tanul. A B) panel
a szegregale és nem szegregile iskoldk tanuldi ssze-
tételét szemlélteti az anya iskolai végzettsége szerint.
A nem szegregélt iskolakhoz képest a szegregéle isko-
lakban jéval magasabb az alacsony iskolai végzettségli
anyak gyermekeinek ardnya.

Modszerek és eredmények

Az aldbbiakban el6szor leird elemzés keretében mu-
tatjuk be, majd tobbszintd linedris regressziés model-
lekkel vizsgaljuk, hogy a szegregalt altaldnos iskoldk-
ba jaré didkok teljesitménye és iskolai tovabbhaladdsa
mennyiben marad el a nem szegregalt 4ltalanos isko-
léba jaré tarsaikétdl. A regresszids elemzéssel kiszir-
jik a didkok csalddi hdtcerének és a lakdhely telepi-
lésjellemzéinek hatdsde. Az iskolai tovabbhaladdsi
kimenetek esetében linedris valdszintiségi modelle-
ket becsiiliink.

A 3.3.1. tdbldzat az dtlagos tanuléi teljesitményt és
az iskolai tovabbhalad4st mutatja be a nem szegregilt,
akozepesen szegregdle, valamint az er8sen szegregale
iskolak tanuléinak esetében. A tesztpontszdmokat
évenként standardizéltuk, orszdgosan az dtlaguk 0,
szérésuk 1. A kozepesen szegregilt iskolak tanuldi-
nak 4tlagos teljesitménye mind matematikabdl, mind
szovegértésbol jelentdsen elmarad a nem szegregile is-
koldkban tanulé didkok teljesitményétdl, a kilonbség
matematikabdl 0,3, szovegértésbdl 0,4 szordsegység
koril van. Az er8sen szegregilt iskolak esetében ez
a kiilonbség még nagyobb, matematikdbol dtlagosan
tobb mint 0,5, szovegértésbdl tobb mint 0,7 szoras-

egység.
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3.3.1. tablazat: Atlagos tanuléi teljesitmény és iskolai
végzettség a szegregalt és nem szegregalt iskolakban

Nyolcadik osztalyos
tesztpontszam

Iskolai végzettség
és tovabbhaladas

) .. kozépfokd . .. . . felsoktatési

matematika szovegértés Végetiség brettségl = o etel
Nem
szegregalt 0,022 0,049 0,876 0,744 0,370
Kdzepesen
szegregalt -0,275 -0,347 0,784 0,582 0,220
Blsen o050 0716 0642 0424 0130
szegregalt
Osszesen -0,059 -0,061 0,847 0,699 0,331

Megjegyzés: A standardizalt tesztpontszamok dtlaga a tel-
jes mintdban 0, az elemzési mintdban ennél kevesebb,
els6sorban a kisgimndziumban tanulék kihagyédsa miatt.

A tdbldzat mésodik fele az iskolai végzettségben és to-
vabbtanuldsban jelentkezd kiilonbségeket mutatja be.
Miga nem szegregale dltalinos iskoldk tanuldinak 88
szézal¢ka szerez késdbb kozépfoku végzettséget, ez az
ardny a kozepesen szegregéle iskolak esetében 78 szé-
zalék, az erésen szegregéle iskoldk esetében 64 szdza-
lék. Hasonld mintdzatot latunk az éreteségi megszer-
zése és a felséokratdsi részvétel esetében is.

A 3.3.1. tdbldzatban lithatd kilonbségek nem mu-
tatjak meg az iskolak hatdsit — ezek fakadhatnak ab-
bol, hogy a szegregalt iskoldkban alacsonyabb végzett-
ségli sziil6k gyermekei tanulnak, akik a kedvezétlen
csalddi hattér miate érnek el dtlagosan gyengébb telje-
sitményt. Ezt az 6sszetételhatdst regresszids modszer
segitségével sztirjik ki. Kontrolldlva a megfigyelhetd
jellemzdkre olyan didkok eredményét tudjuk ossze-
hasonlitani, akiknek a csaladi hattere azonos, de kii-
16nb62z8 iskoldba jérnak.

A 3.3.2. tdblizatban tobbszintl linedris regresz-
sziés modellekkel vizsgaljuk, hogy a tanuldk csalddi
haceérének és lakohelyi jellemzdinek hatdsait kiszir-
ve is latunk-e¢ kiilonbséget a tanuléi teljesitményben
és tovabbhaladdsban. Mindegyik fliggé valtozé ese-
tében négy modellt becsiiltiink. A referenciakategd-
ridt a nem szegregalt iskolak jelentik, a becsiile reg-
resszids egytitthatdk igy azt mutatjak, hogy a nem
szegregalt iskoldkhoz képest mekkora a killonbség

a kozepesen, valamint az erésen szegregalt iskoldk
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esetében az egyes kimenetekben. Minden modell-
ben kontrollilunk a tanulék szdémos egyéni és csaladi
jellemz&jére (nem, specidlis nevelési igényd, illetve
HHH sttus, a sziil6k iskoldzottsiga és munkanél-
kilisége, a konyvek szdma, a testvérek szdma, lakd-
helyi jellemzdk), valamint a telepiiléstipusra (falu,
kisvdros, nagyvaros). A (2) és (4) modellben emel-
lett kontrolldlunk a telepiilés méretére és az dtlagos
jovedelemre a teleptilésen, valamint megye fix ha-
tasokat is bevonunk az elemzésbe. Az utdbbi spe-
cifikiciokban kisztirjiik a helyi kozépiskolai kindlat
¢és a munkaerépiac kiillonbségeit, és a didkok nem
megfigyelt jellemz8inek esetleges teriileti kiilonb-
ségeit, igy ezt tekintjiik a legjobb specifikdciénak
és ennck az eredményeit interpretéljuk. A (3) és (4)
modellben a végzettség és tovdbbhaladds kimenetek-
re a tanuldk nyolcadikos teszteredményeire is kont-
rollalunk. Ezek a modellek a szegregdcié kozvetlen,
nem a tanuldi teljesitmény ltal kozvetitett hatdsira
adnak becslést.

Az (1) és (2) modellben ldthatd, hogy mig a nyol-
cadikos matematika-tesztpontszdmok esetében nincs
szignifikdns kiillonbséga nem szegregilt és a szegregdle
iskolak kozote, addig a szovegértés-tesztpontszamok
esetében jelentds killonbségeket latunk. A telepiilés-
valtozdkra és a megye fix hatdsokra is kontrolldlva
akozepesen szegregile iskoldk didkjai dtlagosan 0,06,
az erésen szegregéle iskolak didkjai 0,18 szdrdsegység-
gel alacsonyabb pontszdmokat érnek el, mint a nem
szegregalt iskolak tanuldi ([2] modell).

Aziskolai végzettség és tovdbbhaladas esetében, ha

oA

ugyanazon a megy¢én beliil és hasonlé jellemzéj tele-
piléseken é16 tanulokat hasonlitunk 6ssze egymassal
([2] modell), a szegregalt iskoldk becsiilt hatdsa mind-
hdrom kimenet esetében negativ. A kdzepesen szeg-
regalt iskoldk 2 szdzalékponttal, az er6sen szegregélt
iskolak 2—5 szdzalékponttal alacsonyabb végzettségi
és tovabbtanuldsi valdszintséggel jarnak egyiite. A fel-
s6fokt részvétel esetében akkor is van hatds (2-3 sza-
zalékpont, ez nem szerepel a tdbldzatban), ha csak az
éreteségizettek korében vizsgéljuk a szegregéle isko-

lak hatasat.
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3.3.2. tablazat: A szegregalt iskolaba jaras hatasara vonatkozo regresszios becslések a tanuloi teljesitményre és
iskolai végzettségre

1) 2 @) (4)
Matematika-tesztpontszam nyolcadikban
Kozepesen szegregalt iskoldk 0017 0,013
(0,019) (0,020)
. ey -0,029 -0,027
Er6sen szegregalt iskolak (0,023) (0,026)
Szovegértés-tesztpontszam nyolcadikban
Kozepesen szegregalt iskolak 0,067 -0,059™
(0,014) (0,015)
. P 0,208 0,181
Er6sen szegregalt iskolak (0,018) (0,020)
Kozépfokad végzettség megszerzése
Kozepesen szegregalt iskoldk -0,000 0,019 0,004 -0016™
(0,004) (0,004) (0,004) (0,004)
Erdsen szegregalt iskolak -0.026™ -0.046™ -0,011° -0,035™
(0,006) (0,006) (0,006) (0,006)
Erettségi megszerzése
Kozepesen szegregalt iskolak 0,010° 0,028 0,017 -001r™
(0,005) (0,005) (0,005) (0,005)
Erdsen szegregalt iskolak 0,013 -0,031™ 0,041 -0,008
(0,007) (0,007) (0,007) (0,007)
Felsdoktatasi részvétel
Kzepesen szegregalt iskolak 0,013 -0015" 0,015 001
(0,005) (0,005) (0,005) (0,005)
Ersen szegregalt iskolak 0,016 0,019 0,022 -0014
(0,007) (0,007) (0,007) (0,007)
Kontrollvaltozok
Tanuléi jellemzk és telepiiléstipus igen igen igen igen
Telepiilésméret és atlagos jovedelem a telepiilésen nem igen nem igen
Megye fix hatés nem igen nem igen
Tesztpontszamok nyolcadikban nem nem igen igen

Megjegyzés: Tobbszintii regressziés modellekbdl szarmazé
becslések. A kozepesen szegregalt iskolak és az er8sen
szegregalt iskolak hatdsat egy modellben becsiiltiik. Z4-
réjelben a standard hibak.

“p < 0,001, "p < 0,01, p < 0,05, *p < 0,1.

A (3) és a (4) modellben a tanuldk nyolcadikos teszt-
eredményeire is kontrolldlva vizsgiljuk a szegregle is-
koldk hatds4t az iskolai végzettségre és tovabbhaladds-
ra. A regresszids becslések a legtobb esetben nagyon
hasonlitanak az (1) és (2) modellben kapott becslé-
sekhez. Ez arra utal, hogy a szegregalt iskolak hatdsa
az iskolai végzettségre elsésorban nem a tanulmanyi
teljesitményen keresztil érvényestl, hanem mds csa-
torndkon keresztiil kozvetlen hatdst gyakorol. Azaz
aszegregélt iskoldk tanul6i nem elsésorban azért sze-

reznek késébb alacsonyabb végzettséget, mert a rosz-
szabb tanulményi teljesitményiik miatt lemorzsoldd-
nak vagy alacsonyabb szint(i kozépiskoldba veszik fel
Sket. Az iskola hatdssal lehet a tovabbtanul4si donté-
sekre, iskolavélasztdsra vagy az iskolai palyafutds so-
rdn nagy szerepet jatszé nem kognitiv képességekre is.

A becstile hatdsok nagysdgat onmagaban is értékel-
hetjiik, de érdemes megvizsgalni azt is, hogy mekkorak
ezek a hatdsok a csalddi hactér szerinti oktatdsi egyen-
18tlenségekhez mérten. A 3.3.3. tdblizat a legfeljebb
dlraldnos iskolat végzett és az éretségizett anyak gyer-
mekei kozotti killonbséghez viszonyitva mutatja be
a hatdsnagysdgot. Az eredményeink alapjén az ala-
csony iskoldzottsigt anyak gyermekeinek lemaradd-
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saszovegértésbdl 7-22 szazalékkal csokkenne, ha nem
szegregalt iskolaban tanulndnak. A kozépfoku végzett-
ség megszerzését tekintve a lemaradds 6-16 szdzalé-
ka tulajdonithaté a szegregalt iskoldknak, az érettségi
és a felséfokt tovabbtanulis esetében 4—6 szizaléka.

3.3.3. tablazat: A regresszios becslés hatasnagysaga
a legfeljebb altalanos iskolai végzettségii
és az érettségizett anyak gyermekei kozotti
atlagos kiilonbség szazalékaban

Tesztpontszam Iskolai végzettség

nyolcadikban és tovdbbhaladas
) . kozépfoki . . . felsGoktatasi

matematika szovegértés Végzettség érettségi ésavetel
Kdzepesen
szegregalt 1,73 -1,07 -6,42 -4,68 -4,27
iskolak
Ergsen
szegregalt ~ -3,58 -21,69  -1555 6,30 -5,40
iskolak

Megjegyzés: A hatdsnagysidg szamitdséhoz kiszdmoltuk,
hogy az alapfoku végzettségii és az érettségivel rendelke-
z6 anyak gyermekei k6z6tt milyen kiilonbségek vannak
az egyes tanulményi kimenetekben, majd a regresszids
egyutthatokat (3.3.2. tdbldzat [2] oszlop) elosztottuk ez-
zel a kiillonbséggel.

Osszefoglalas

A tanulmdnyban az orszdgos kompetenciamérés és
osszekapesolt adminisztrativ adatok alapjan mutat-
tuk be, hogy a szegregalt dltaldnos iskoldkba jiré di-
dkok teszteredményekkel mért teljesitménye és is-
kolai tovdbbhalad4sa mennyiben marad ¢l a nem
szegregalt dltaldnos iskoldba jiré tarsaikétdl. A did-
kok megfigyelheté egyéni jellemzdinek (csalddi hée-
tér, telepiilési jellemz8k) hatdsit regresszids modsze-
rekkel sztirjik ki. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a szegreglt iskolakban tanulék 0,06-0,2 szérésegy-
ségnyivel gyengébben teljesitenck a szovegértéstesz-
teken, 2-5 szazalékponttal kisebb valdszintiséggel
szereznek kozépfoku végzettséget és érettségit, és
1-2 szézalékponttal kisebb valészintséggel vesznek
részt a fels@oktatdsban, mint a hozzdjuk hasonld, de
nem szegregalt iskoldban tanulé didkok. A matemati-
ka-teszteredményben nincsen szignifikdns kiilonbség.
A teszteredmények esetében eredményeinket ssze
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tudjuk hasonlitani egy kordbbi metaclemzés eredmé-
nyeivel is (van Ewijk—Sleegers, 2010). Ez alapjén az
dltalunk kimutatott hatds a sz6vegéreés teszteredmé-
nyeire a nemzetkdzi tanulményokban taldle atlagos
hatdshoz képest valamivel alacsonyabb. A tovabbha-
ladas esetében hasonlé 6sszehasonlitast nem tudunk
tenni, mivel erre vonatkozéan nincsenek mas orsza-
gokra vonatkozdan kézvetleniil ésszehasonlithaté
eredmények.

Fontos megjegyezni, hogy annak ellenére, hogy
a didkok szdmos megfigyelhetd jellemzdjének hatd-
sat kisztirtik, az eredmények nem tekintheték jol
identifikalt oksdgi becsléscknek. Mivel a didkok nem
véletlenszertien szelekedlddnak a szegregéle és nem
szegregalt iskolak kozott, és a szegregalt iskolaban ja-
16k esetében a sziil6k atlagosan valdszintileg kevésbé
tekintik fontosnak az iskola mindségét, vagy kevésbé
férnek hozz4 a nem szegregilt iskoldkhoz, a bemuta-
tott eredmények minden bizonnyal feliilbecsiilik a szeg-
regéltiskolak tényleges hatdsét (Lanen—Gaddis, 2013).

A becstilt hatdsok nagysagat a legfeljebb 4ltalanos
iskoldt végzett és érettségizett anydk gyermekei kozot-
ti kilonbséghez viszonyitva, azt mondhatjuk, hogy
végzettséghez kacsoldé kimenetek esetében a tdrsa-
dalmi helyzet szerinti kiillénbség viszonylag kis részét,
legfeljebb 4-16 szdzalékdt magyardzzék a szegregile
iskoldk. A szdvegértés-teszteredmények esetében ez
az ardny magasabb, legfeljebb 7-22 szdzalék.

Végiil, az eredmények arra utalnak, hogy a kozépfo-
ka végzettséget és felséfoku tovabbranuldst elsésorban
nem a tanuléi teljesitménycek kozvetitésével, hanem
mds csatorndkon keresztiil befolyédsolja a szegregéle
iskolaban tanulds.

Osszességében az eredmények megerdsitik az,
hogy a szegregalt iskolakban tanuldk tényleges hat-
rdnyt szenvednek az oktatds alacsonyabb mindsége és
adidkosszetétel hatdsa miatt. Es bar ezek a hdtranyok
csak kisebb részben magyarazzék az alacsony iskola-
zottsdgu szilk gyermekeinek lemaradasie, a szegre-
gaci6 csokkentésével az oktatdspolitika javithatnd az
esélyegyenl8séget a kozoktatdsban.
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