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Bevezetés

A kozépfoku szakképzés az dltaldnos képzéssel osz-
szehasonlitva eleérd kovetkezményekkel jarhat az
ott végzettek munkaerdpiaci helyzetére. Egyrészt,
felgyorsithatja az iskolabdl a munkéba val6 dtme-
netet, novelheti a frissen végzettek kezdeti bérét
(R)wm, 2001, VVolter—Ryan, 2011, Piopiunik-Ryan,
2012, Machin és szerzbtarsai, 2020), és csokkenthe-
ti a lemorzsolddast (Hemelt és szerzétirsai, 2019),
ha a rosszabb tdrsadalmi-gazdasdgi helyzetd tanu-
16k nagyobb eséllyel szereznek ott végzettséget, ezzel
novelve a végzettek foglalkoztatdsi esélyét és kerese-
tét (Field és szerzétarsai, 2019, Kemple, 2008). A tal
sztiken meghatdrozott szakmaspecifikus készségekre
osszpontosité szakképzés viszont kozép- vagy hosz-
szabb tdvon ronthatja az ott végzettek munkaerdpi-
aci helyzetét, mivel a szakmaspecifikus készségek el-
avulhatnak, és nehezebbé valhat az alkalmazkodas
atechnolégiai véltozdsokhoz, ami ronthatja a végzet-
tek munkaerdpiacilehet8ségeit (Hampf~Woessmann,
2017, Hanushek és szerzétirsai, 2017).

Ebben az alfejezetben ezt a kérdést a 2013. évi ma-
gyar szakképzési reform hatdsain keresztiil vizsgaljuk.'
A reform leroviditette a képzési idét az érettségit nem
ad6 szakképzésben, a korabbi négyéves szakképzést
haroméves szakképzéssé alakitotta 4t, és csokkentet-
te a kozismereti tdrgyak draszdmat, mikozben a szak-
mai tantdrgyakra forditott idét véltozatlanul hagyta.
A véltozasok nemzetkozileg is egyediléllonak tekint-
hetdk, hiszen a legtobb nemzetkozi szakképzési re-

* Az alfejezet Hermann—Horn (2023) cikkének roviditett vélto-
zata.

! Ennek a reformnak a tesztpontszdmokra gyakorolt kozvetlen
hatdsat — egy masik médszertannal — mar a 2018-as Munka-
erépiaci tiikorben is vizsgaltuk (Hermann és szerzétdrsai, 2019).

form az ltalinos képzést erdsitette a szakmaspecifi-
kus képzésekkel szemben.

A reform a képzési id6 és az 4ltaldnosan képzé tar-
gyak draszdménak csokkentése miatt ronthatta a ta-
nulok alapkészségeit, a képzési idd csokkentése és a ko-
vetelmények esetleges leszéllitdsa miatt pedig pozitiv
hatdssal lehetett a lemorzsolddasra és a végzettség
megszerzésének valdszintiségére.

A 2013. évi szakképzési reform

Az érettségit nem add szakképzés (kordbbi nevén
szakiskola, majd szakkozépiskola) reform elétti elsé
két (9. és 10.) évfolyama inkabb az altalanos képes-
ségek fejleszeését célozta, illetve ezzel pirhuzamosan
szakképzésre el6készitd ordkat is biztositott a tanu-
l6knak. A 11. és 12. évfolyam pedigkizdrdlaga szak-
képzésnek volt szentelve. A reform utdn az dltalanos
és a szakképzés is parhuzamosan a 9. és 11. évfolya-
mokon zajlott, az altaldnos képzésre forditott kozis-
mereti tanérék szdma azonban jelentdsen csokkent,
mikdzben a szakképzésre forditott id8 nagyjabdl vél-
tozatlan maradt (6.3.1. téblizat).

6.3.1. tablazat: A kozismereti targyak eldirt heti
draszamai a reform el6tt és utan

Reform el6tt Reform utén
Ebbél minimum Ebbdl minimum
’ Osszesen mattiﬁgqa_ r'\‘)‘lgl%lyg; Osszesen mattii?a_ r?;gl%/yaé;
Evfolyam irodalom irodalom
9. kb. 20 3 3 13 2 2
10. kb. 20 3 3 5 1 1
11 0 0 0 45 0 0
12. 0 0 0 - - -

Megjegyzés: Kozismereti targy az dsszes olyan targy, amely
nem a szakmara készit fel, beleértve a matematikat,
a nyelveket, az irodalmat, tarsadalom és természettudo-
manyokat, a miivészeteket és a testnevelést is.
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A reform elétt matematikdbol, magyar nyelvbél
és irodalombdl hetente hirom 6rit kellett tartani
az elsé két évben. A reform utdn ezek a tantdrgyak
2 9. évfolyamon hetente két 6rdban, a 10. évfolya-
mon pedig csak heti egy drdban szerepeltek a tan-
menetben, a 11. évfolyamon pedig mar nem kellett
oktatni 8ket. Az draszamcsokkenés mellett az okta-
tési szerkezet is megvéltozott. A reformot kévetden
mindhdrom évben lehetett dudlis (pdrhuzamos isko-
lai és véllalati képzési) rendszerben a tanulmanyokat
végezni, mig a reform elétt erre csak az utolsd kée
évben volt lehet8ség. 2012-ben a tankételezettsé-
gi korhatdr 18 évrél 16 évre csokkent, igy a reform
idején az iskolakételezettségi korhatar 16 év vole,
mig a reform elétti, 2012-es kohorsznak még két
évvel tovabb kellett a szakiskoldba jdrnia a kotelezd
korhatdron tul ahhoz, hogy végzettséget szerezzen.
A reform utén ez az id6 egy évre csokkent. Ennek
kovetkeztében a reform hatdssal lehetett a lemor-
zsoléddsra azaltal, hogy csokkentette az iskoldban
toltdtt varhaté évek szamie.

Adatok

A reform 4ltaldnos készségekre gyakorolt hatdsinak
vizsgilatdhoz az orszdgos kompetenciamérés (OKM)
adatait hasznéljuk (Sinka, 2010), a reform hatédsat
a lemorzsoldddsra és az iskolai végzettség megszer-
zésére pedig a KRTK Admin3 egyéni szintt admi-
nisztrativ paneladatbdzis segitségével elemezziik (Se-

¢k, 2019). E két adatbazist osszekapesoljuk az iskolai
szinti adatokkal (KIRSTAT), amelyet a korai refor-
mer iskoldk azonositdsdra haszndlunk.

A OKM adatbézisa tartalmazza az osszes 6., 8. és
10. évfolyamos tanul6 standardizéle szovegéreési és
matematikai teszteredményeit, valamint kiilonbozd
sziil8i héttérvaltozokat 2008 dta. Az dsszekapcsolt
8. ¢s 10. évfolyamos tanuldi panelt haszndljuk a re-
form tesztpontszdm-véltozdsra gyakorolt hatdsanak
vizsgilatdhoz.

Az Admin3 adatbdzisaa 2003. évi magyar lakossig
50 szézalékos mintdjae fedi le (3 éves és idésebb kor
felett). Az adatbdzis egyéni szintli, anonimizalt havi

informaciodkat tartalmaz az emberek oktatdsi, a mun-
kaer6piaci, egészségi és més jellemz8kré1 2003 és 2017
kozott.

Az elemzési mintdnk a szakiskoldkban tanuldk két
kohorszabél all: azokbdl, akik az altaldnos iskola 8.
osztalyat 2012-ben, és azokbdl, akik 2013-ban fejez-
ték be. Vagyis azt a két korosztdly tagjait foglalja ma-
gaban, akik kézvetleniil a reform eldtt és utdn kertiil-
tek a kozépfoku oktatdsba. Tesztpontszdmadatunk
a reform el6tti kohorszban 13 938, a reform utdni
kohorszban pedig 12 502 tanuléra van az OKM-bél.
Mig lemorzsolddasi és végzési adatunk 6762 tanuld-
rél van a reform el6tti és 6084 tanuldrdl a reform uta-
ni kohorszban az Admin3 adatbazisibdl.

Moédszertan

A reform hatdsdnak értékeléséhez olyan szakiskold-
kat hasonlitunk 6ssze a reform utdn a tobbi szakis-
koldval, amelyek 2013-n4l kordbban vezették be az
Gj rendszert (korai reformer iskolak) (1asd Biikki és
szerz6tdrsai, 2012, Tarki-Tudok,2012). Elemzési stra-
tégiank alapja, hogy a korai reformer iskolékra nem
hatott a2013. évi szakképzési reform, hiszen 8k mér
eleve abban a rendszerben mikodtek, mig az 6sszes
tobbi szakképzd iskoldra igen. Ezért a korai reforme-
rek ésa 2013-ban reformalt iskoldk osszehasonlitdsa
a reform el6tt és utdn megmutathatja a reform ok-
sdgi hatdsar, feltételezve, hogy reformfuggetlen volt
akét iskolai csoport potencidlis kimeneteleitdl, azaz
a korai reformer iskoldkra a 2013. évi reform ugyan-
tigy hatott volna, ha nem vezették volna be korab-
ban a reformot.

Kilénbségek kiilonbsége mddszertan alkalma-
zasaval az iskolak két csoportjit hasonlitjuk 6sz-
sze a reform elétt és utdn. Kordbbi, 2012 elétti
kohorszok nem szerepelnek a mintaban, mivel az
iskolakételezettség korhatarat 2012-ben 16 évre
csokkentették, ami onmagaban is befolydsolhat-
ta a kimeneteket (lemorzsoldddst és a végzettség
megszerzését) (1asd Hermann, 2020), miga kés6b-
bi kohorszokat az adatok 2017 utdni hidnya miatt
nem tudjuk vizsgélni.

138



6.3. AZ ALTALANOS ES SZAKKEPZES HATASA A KESZSEGEKRE...

A kovetkezd regressziét becsiiltitk meg:

Y,, =B, + B,REF,x VT4, + 8,REF, +
+7'SC+ X, +e,

ics ics

(1)

ahol Y az eredményvaltozé a c-edik kohorsz, s-edik
iskola és i-esdik didk esetében. A REF egy kétéreékd
valtoz6, amely a 2013. évi reformkohorszot jeloli, mig
a VT4 egy olyan kétéreekd valtozd, ami a kezelési cso-
portba tartozé (kezdetben 4 év hosszusigu) szakis-
kolédban tanulé didkokra vesz fel 1-es éreéket, mig
a tobbiekre 0-4t. fgy a referenciakategdria a reform

eldtti kohorsz didkjait tartalmazza a korai reformer
iskoldkban. A reform hatdsat az interakciés valtozé

£, egyiitthatéja mutatja. Az X az egyéni jellemzék
vektora (a tanuld neme, az apa és az anya iskolai vég-
zettsége, az otthoni konyvek szdma, a didk hatranyos

helyzete, a sajétos nevelési igény stécus, a 8. évfo-
lyamos matematika- és szovegértés-teszteredmények,
valaminta 8. évfolyamos osztilyzat matematikdbdl).
A tesztpontszdmon kiviil az 6sszes viltozé katego-
ridlis, amelyeket kétéreékii valtozdkkd alakitotruk,
beleéreve a hidnyzé értékeket is, hogy az esetszdm

a hidnyz6 értékek miatt ne csokkenjen. Az SC kée-
éreéki valtozok vektora, amely az egyes szakképzd

iskoldkat jeloli (iskola fix hatds). Ez utébbi hasznéla-
ta miatt eredményeink ,,iskoldn belili” valtozast fog-
nak mutatni, azaz a §, egytitthatd az adott iskoldba

jaré kezelt (reform utdni) és kontroll (reform eléeti)

tanuldk eredményeit veti dssze a korai reformer és

a tobbi iskola kozott.

Az eredményvialtozok a 10. évfolyamos matemati-
ka- és szovegértés-teszteredmények, a lemorzsolédas
(adidk nem tanul és nincs kozépfoku végzettsége), va-
lamint a kézépfoku végzettség megszerzése. Az utdbbi
kettd kétéreékii valtozd, ezért ezekben az esetekben
linedris valdszintiségi modelleket becsiiltiink.

A lemorzsol6ddst és a kozépfoku végzettség meg-
szerzését két idépontban mértitk: el8szor az isko-
lai tanulmdnyok varhatd befejezési idépontjaban,
majd egy évvel kés6bb. A korai reformer iskolak-
ban tanuldk szdmdra a tanulményok vérhaté befe-
jezésiid8pontja a 8. osztily utdni 3. év, miga tobbi

iskola esetében a reform eldtti kohorsz szamara ez
a 4. év, a reform utdni kohorsz szdmadra pedig a 3.
év a 8. osztdly utdn. A 2017 uténi adatok hidnya
miatt nem tudjuk meghosszabbitani a megfigye-
Iési id6szakunkat.

A becslési stratégidnk egyik alapvetd feltételezése az,
hogy a kezelt és a kontrollcsoportba tartozé iskoldk
relativ dsszetétele nem véltozott meg a reform hatdsé-
ra. Ez azt jelenti, hogy a didkok nem véltoztattak meg
iskolavalasztasi viselkedésiiket a reform miatt. Egy, az
(1) egyenlethez hasonlé kiilonbségek kiilonbsége méd-
szertanu regressziot becsiiltiink, ahol a fiiggd véltozok
az egyes kontrollvaltozok voltak. A 6.3.1. dbra mutat-
ja a kiilonbozd regressziok B, reform egytitthatdit, az
egyiitthatékhoz tartoz6 konfidencia-intervallumok-
kal. Az eredmények alapjan a reform nem befolyasol-
ta a tanuldk osszetételét, mivel csak a reform nemekre
gyakorolt hatdsa tiinik margindlisan szignifikdnsnak.

6.3.1. abra: A reform becsiilt hatasa
a diakok osszetételére

0,104
0,054 ‘
0,00 ! i | l |
| * [ ’ + l |
-0,054 |
-0,10+ Reform x kezelt csopor

Matematika tesztpontszdm & Szovegértés tesztpontszdm
A Lany = Anya iskoldzottsaga
o Konyvek szdma < SNI

Matematika-jegy
+ Apa iskolazottsaga
HHH

Minden egytitthatét kiilon regresszidban becsiiltiik.
A 95 szizalékos konfidencia-intervallumokat az is-
kolai szinten csoportositott standard hibak alapjin
szamitottuk ki. A tesztpontszdmokat az 6sszechason-
lithatésdg érdekében évenként 0 4tlagira és 1 szdré-
sura standardizdltuk. A sziil8k iskolai végzettsége,
a konyvek szdma és a matematikaosztilyzat az ala-
csony kategéridju véltozdkat (legfeljebb dltaldnos is-
kola, legfeljebb 50 konyv, legfeljebb 2-es osztalyzat)
jelolik. Az SNI és HHH véltozdk a specidlis neve-
lési igényti és halmozottan hatrdnyos helyzett did-

kokat jelolik.
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Eredmények

A 6.3.2. dbraakilonb6zd eredményvéltozok 4tlagait
mutatja a kezelt és a kontrollesoportok esetében a re-
form eléte és utdn. A reform elétti didkok mindkée
iskolacsoportban nagyobb pontszdmot értek el ma-
tematikdbdl és szovegértésbél, de a teszteredmények
csokkenése sokkal nagyobb volt a kezelt iskoldkban.
Ezzel ellentétben a kezelt iskoldkban a lemorzsolddds
jobban csokkent, mig az iskolai végzettség megszer-
zésének esélye jobban nétt a reform utdn.

A 6.3.2. tdbldzat hat kilonalld regresszid B, egytitt-
hatéit mutatja. A kezele iskoldk matematika-tesz-
teredményei 31,24 ponttal csokkentek (koriilbeliil

0,15 szérasnyi érték), miga szovegértési teszteredmé-
nyek 20,04 ponttal (koriilbeliil 0,1 szérasnyi érték)
areform hatdsdra a korai reformer iskoldkkal 6sszeha-
sonlitva. Eza reform kedvezdtlen, negativ hatdsdt jelzi.

Misrészrédl, a reform 5,1 szdzalékponttal csokken-
tette a lemorzsolédast négy évvel a kozépiskola meg-
kezdése utan. A kozépiskola megkezdése utdn harom
évvel a hatds kisebb és nem szignifikdns. Figyelembe
véve, hogy a reform elétti lemorzsoléddsi arany a ko-
rai reformer iskoldkban tanuldk kérében 23,4 szi-
zalékos volt négy évvel az iskolakezdés utdn, az 5,1
szdzalékos csokkenés mérsékelt, de nem elhanyagol-
haté hatés.

6.3.2. abra: Az eredményvaltozok atlaga a reform el6tt és utan

Matematika tesztpontszdm

1480
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A reform el6tt A reform utdn
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6.3.2. tablazat: A szakképzési reform hatasa
a tesztpontszamokra, a lemorzsolddasra és a végzésre

Matematika Szovegértés

-31,24" -20,04"
Reform x kezelt rt ! !
eform x kezelt csopol (10,46) (7.782)
Lemorzsolddés
3 éwel a kezdés utan 4 éwvel a kezdés utdn

-0,016 -0,051"
Reform x kezelt csoport (0,0163) (0,0197)

A végzettség megszerzése
a végzés varhato végzés véarhatd ideje

idejében utan egy éwel
-0,064" 0,0355
Reform x kezelt csoport (0,0277) (0,0238)

Megjegyzés: Robusztus iskolai szinten klaszterezett stan-
dard hibdk a zaréjelekben.
“p<0,01,"p < 0,05, p < 0,1

Azt is ldtjuk, hogy a kezelt csoportba tartozé did-
kok 6,4 szézalé¢kponttal kisebb valdszintiséggel fe-
jezik be tanulmdnyaikat id8ben, de ez a kiilonbség
pozitivvé valik (3,5 szdzalékpont, de nem szignifi-
kins) egy évvel késébb. Ez az eredmény azt sugall-
ja, hogy azoknak a didkoknak az ardnya, akik egy
évvel a varhaté befejezési iddpont utdn még iskola-
ban voltak, korilbelul 4 szdzalékponttal ndtt. Mi-
vel kéziilitk néhdnyan val6szintleg késdbb befejezik
tanulmdnyaikat, a reform val6szintileg tobb mint
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